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1. Swiadomo$é wyzwania globalnego

Tempo uswiadamiania w skali globalnej potrzeby radykalnych zmian
w calym systemie edukacji jest z pewnos§cia wysoce niedostateczne. Doty-
czy to nie tylko decydentéw i calej klasy politycznej, ale takze w bardzo
duzym stopniu oséb prowadzacych dzialalnosé¢ edukacyjng — formalng lub
nieformalng. W wielu przypadkach realizowane koncepcje edukacyjne:

O albo w ogéle nie dostrzegaja kategorii zréwnowazonego rozwoju

O albo sa wewnetrznie sprzeczne — zawieraja w sobie kategorie i zasady
antagonistyczne, np. nominalnie i na wysokim poziomie og6lnosci opo-
wiadajg sie za ,jaka$ tam zasada zrownowazonego rozwoju”, bo sie
ostatnio o niej duzo méwi, a programy dydaktyczne sa w swej istocie
nos$nikiem koncepcji rozwoju niezroéwnowazonego.

Przypadki realizowania w pelni konsekwentnego programu edukacyjne-
go podporzadkowanego zasadom zréwnowazonego rozwoju sa nie tylko
w Polsce zjawiskiem niezwykle rzadkim. Zmiana podejscia do upowszech-
niania dobrych praktyk edukacji dla zrownowazonego rozwoju musi by¢
zmiang fundamentalng, musi by¢ przejsciem od strategii malych krokéw
do strategii duzych krokéw. Przeksztatcenie tej mozliwosci w realne dzia-
tania wymaga spelnienia w najblizszym czasie co najmniej trzech warun-
kow:

Po pierwsze — nalezy przyjac¢ trudne do zakwestionowania zalozenie, ze
jakosé zycia i jego rozwd6j oraz zréwnowazenie jest celem nadrzednym dla
tworzenia okreslonych koncepcji rozwoju w poszczegbdlnych sferach (spo-
lecznej, gospodarczej itd.) oraz tworzenia i rozwoju instrumentarium reali-

* prof. dr hab.; Akademia Ekonomiczna we Wroctawiu — Wydziat w Jeleniej Gorze,
Katedra Zarzqdzania JakosSciq i Srodowiskiem.
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zacji tych koncepcji. W systemie edukacji musi si¢ zatem pojawi¢ odpo-
wiednik tej tréjki kategorii rozwojowych i to na kazdym poziomie ksztalce-
nia. Oznacza to, ze:

O okreslanie istoty jakoS$ci zycia, jej rodzajow i praktycznych odniesient
powinno by¢ punktem wyjscia dla wszelkich dzialan edukacyjnych,
a zwlaszcza w edukacji na poziomie wyzszym,;

O nie przyjecie tego zalozenia oznacza koncentracj¢ nauczania na in-
strumentarium nieokreslonego lub rozmytego celu nadrzednego; by¢
moze jest to jeden z gtéwnych powodéw technokratycznego podejscia do
tresci i program6w nauczania — podejScia bez mysli przewodniej, ktéra
powinna wynika¢ z edukacyjnego wprowadzenia do zrozumienia istoty
jakosci, a zatem i sensu zycia;

O opracowanie koncepcji programowej przedmiotu ,Jakos$é zZycia” lub
»<Podstawy jakosci zycia” jako merytorycznego wprowadzenia do przed-
miotéow instrumentalnych jest nieodzowne dla wszystkich typow szkét,
a w szczeg6lnosci szkét wyzszych; w Polsce jakosé zycia jest niezwykle
rzadko przedmiotem osobnego wykladu; najczesciej przewija sie ta pro-
blematyka w ,,szczatkowym” wyrazie w wyktadach z socjologii lub filozo-
fii;

O wlasnie w tym przedmiocie powinna by¢ juz podkreslona i wyjasniona
istota oraz waznos¢ kategorii zrownowazenia, trwalosci i sustensywno-
§ci (samopotrzymywania) rozwoju, a zwlaszcza zrownowazonej jakosci
zZycia oznaczajacej zrownowazone docenianie i dostrzeganie calego bo-
gactwa globalnej jakosci i wspélistnienia w zyciu czlowieka zaréwno
cech jakosci typu ,mieé¢” (dobrobytu), jak i typu ,by¢” (dobrostanu) oraz
dostrzeganie podstaw aksjologicznych relatywizacji jakosci zycia.

Po drugie - niezbedna jest wzglednie precyzyjna odpowiedZ na funda-
mentalne pytanie: w odniesieniu do jakiej koncepcji rozwoju chcemy pro-
wadzi¢ edukacje? I tu pojawiajg sie pewne niejasnosci, o istotnych konse-
kwencjach dla przejrzystosci oferty edukacyjnej. Czy prowadzenie edukacji
dla ochrony Srodowiska, ekorozwoju, rozwoju zréwnowazonego i trwalego
oznacza to samo? A przeciez takie utozsamianie wystepuje czesto w rze-
czywistos$ci edukacyjnej. Na niektérych polskich uczelniach wykladanie
podobnych tresci edukacyjnych (podobnie jest w legislacji, pracach na-
ukowych czy w jezyku potocznym itp.) odbywa sie pod réznymi nazwami,
zwigzanymi z wymienionymi kategoriami rozwoju. Potrzeba ustabilizowania
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sytuacji w tej mierze jest wiec pilng koniecznoscia. Trudno bowiem wpro-
wadzac¢ calosciowg programowo koncepcje przy ,rozmyciu” znaczeniowym
glownej kategorii edukacyjnej, ktéra powinna wyznacza¢ sedno meryto-
ryczne programu. Szczegblnie negatywne i to nie tylko poznawcze konse-
kwencje przynosi jednoczesne praktykowanie waskiej (pochodzacej od eko-
rozwoju) i szerokiej interpretacji kategorii zrownowazonego rozwoju (koja-
rzonej z tadem zintegrowanym). W Polsce dominuje nadal waskie rozumie-
nie koncepcji zrownowazonego rozwoju sprowadzajace te koncepcje do za-
gadnien ochrony Srodowiskal. Jedng z prostych konsekwencji takiej inter-
pretacji bylo skazanie z gbéry na niepowodzenia zle sformulowanej misji
krajowej Rady do Spraw Zréwnowazonego Rozwoju, spelniajacej obecnie
funkcje Panstwowej Rady Ochrony Srodowiska ,bis” przez powielanie
w swoim stylu dziatania syndromu rady o charakterze waskodziedzino-
wym. Wyrazne Slady waskiej interpretacji zréwnowazonego rozwoju wi-
doczne sg takze w jednym z podstawowych dokumentéw strategicznych
Unii Europejskiej — Strategii Lizboriskiej, sformutowanej w 2000 roku gltow-
nie w kontekscie rywalizacji UE ze Stanami Zjednoczonymi. Nalezy zauwa-
zy€, ze nieco szersze znaczenie koncepcji zréwnowazonego rozwoju nadaje
si¢ w ciggle modyfikowanych zestawach wskaznikéw strukturalnych stuza-
cych monitorowaniu realizacji celéw tej Strategii. Szerokie ujecie nowego
paradygmatu pojawilo sie¢ w polowie maja 2001 roku w propozycji? doku-
mentu ,Zréwnowazona Europa dla lepszego Swiata: Strategia zrownowa-
zonego rozwoju UE (The UE Sustainable Development Strategypf. Zdaniem
autora tej pracy dylemat — czy zrownowazony rozwoj dotyczy tylko wybra-
nej sfery, np. ochrony Srodowiska z pewnymi tylko implikacjami ,prosro-
dowiskowymi” do innych sfer czy tez dotyczy wszystkich sfer funkcjonowa-
nia spoteczenstwa: spotecznej (w tym instytucjonalno-politycznej), ekono-
micznej i Srodowiskowej (W tym przestrzennej) przestaje by¢ dylematem.

! T. Borys, Waqskie i szerokie interpretacje zréwnowazonego rozwoju oraz konse-
kwencje wyboru, (w:) A. Papuzinski (red.), ,Zréwnowazony rozwdj — od utopii do
praw czlowieka”, Wyd. Branta, Bydgoszcz 2005, ss. 64-75.

2 Komunikat Komisji ,,Zréwnowazona Europa dla lepszego Swiata”: Strategia Zrow-
nowazonego Rozwoju Unii Europejskiej, Komisja Europejska, Bruksela 15 maja
2001 r.

3 The UE Sustainable Development Strategy. A framework for indicators. Pascal Wolf
— Eurostat E5. Seventh Meeting of the ESS Task Force on Methodological Issues for
SDI. SDI Workshop, Stockholm 9-11 February 2004.
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Widoczne we wspoélczesnym Swiecie sprzecznosci rozwojowe dowodza jed-
noznacznie shusznosci podejscia drugiego®.

Podstawowg konsekwencja takiego rozumienia zréwnowazonego rozwo-
ju, a takze podstawowym postulatem dla prowadzenia edukacji w tym za-
kresie jest uznanie tej koncepcji za caloSciowy, nowy paradygmat gene-
rujacy w ramach co najmniej antropocentrycznego systemu wartosci nowa
wizje fadu zintegrowanego, a nie jak sugeruje to waska interpretacja — za
dodatkows zasade (ceche) w ramach dotychczasowego, starego (konwen-
cjonalnego) paradygmatu rozwoju (jak to ma miejsce np. w Strategii Li-
zbonskiej).

Po trzecie — zeby realizowac¢ zintegrowanag koncepcje edukacji podpo-
rzadkowang konsekwentnie nowemu paradygmatowi rozwoju powinien byé
jak najszybciej uzgodniony komplementarny i spéjny uktad zasad wszyst-
kich wymienionych wczesniej koncepcji rozwoju niekonwencjonalnego,
czyli zasad:

a

rozwoju sustensywnego (susta-
inable development), wywodza-
cych sie z filara sprawiedliwosci
miedzygeneracyjnej,

rozwoju zrownowazonego (balan-
ced development), pozwalajacych
rozszyfrowa¢ w jezyku konkret-
nych zestawow zasad istote tadu

zintegrowanego poprzez wyja-

O rozwoju trwaltego (durable deve- e .
$nienie istoty tadu ekonomiczne-

specyfikujacych bar-
dziej operacyjnie cztery zasady
trwatosci,

lopment),
P ) g0, spotecznego, przestrzennego i

Srodowiskowego.

2. Dwie wazne inicjatywy transgraniczne

Dla koordynacji dzialann edukacyjnych dla zréwnowazonego rozwoju na
poziomie globalnym bardzo wazne znaczenie ma inicjatywa ONZ ustana-
wiajaca DEKADE EDUKACJI na rzecz ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU,
ktorej celem jest wpisanie na state koncepcji zréwnowazonego rozwoju
w system edukacji i wplywanie na ksztaltowanie sie takiego spoleczenstwa,
ktore mogloby stawié¢ czolo wyzwaniom przysztosci. Ma ona stwarzaé bodz-
ce do laczenia poszczegdlnych inicjatyw, szerokiego transferu pozytywnych
praktyk edukacyjnych oraz wzmacnia¢ wspoélprace miedzynarodowa oraz

4 T. Borys, Wgskie i szerokie ... op. cit., ss. 64-75.
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glownych aktoréw edukacji dla zréwnowazonego rozwoju. DEKADA, obej-
mujaca lata 2005-2014, zostala ustanowiona przez ONZ w 2002 roku,
a ogloszona w styczniu 2005 roku. Jest koordynowana przez agende ONZ -
UNESCO i nawigzuje bezposrednio do art. 36 Agendy 21 i Konwencji
z Aarhus 5. Dwa miesigce p6zniej — w marcu 2005 roku zostala przyjeta
w Unii Europejskiej Strategia Edukacji dla ZR Europejskiej Komisji Gospo-
darczej jako najwazniejszy dokument strategiczny wdrazania w krajach
Unii zatozen DEKADY.

Podejscie do implementacji celow DEKADY w poszczegbdlnych krajach
Unii jest bardzo zréznicowane. Dobrym przykladem sa Niemcy. Realizacja
zalozen DEKADY koordynowana jest przez Niemiecka Komisje UNESCO
oraz Federalne Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych przy duzym
wsparciu politycznym. Swiadczy o tym uchwalony przez Bundestag Plan
dziatarn w ramach DEKADY ONZ.® W Polsce wiedza na temat celéw i zatozen
DEKADY jest znikoma nawet w Srodowiskach zajmujacych sie naukowo
nowym paradygmatem rozwoju.

Druga wazng inicjatywa, ktéra moze przysSpieszy¢ zamiany w podejsciu
do edukacji dla zré6wnowazonego rozwoju sa Tezy Berliniskie na rzecz
Zrownowazonego Rozwoju, bedace deklaracjg uczestnikow warsztatow
badawczych ,Perspektywy polsko-niemieckiego partnerstwa na rzecz roz-
woju zrownowazonego w Domu Europejskim”, ktére odbyly sie w Berlin
8 pazdziernika 2005 roku (por. box 1). Tezy wskazujg wyraznie na ko-
nieczno$¢ zmiany strategii edukacji dla zréwnowazonego i przejscie do
§mialych inicjatyw.

Box 1. Tezy Berlifiskie na rzecz Zro6wnowazonego Rozwoju

Cze¢sé I - PREAMBULA

Sygnatariusze Tez Berliriskich stoja na stanowisku, ze konsekwentna polityka na
rzecz zréwnowazonego rozwoju jest naglaca koniecznoscia. Podstawa tego stanowi-
ska jest przekonanie, iz obecnie realizowana koncepcja rozwoju nie ma przysztosci.
Obciazenie przyrodniczych podstaw zycia przez rabunkowa eksploatacje zasobow
naturalnych i przez wprowadzanie zanieczyszczen przyjeto skale zagrazajaca ludz-
kosci. Zmiany klimatyczne, zanikanie warstwy ozonowej, zmniejszanie si¢ biolo-

gicznej i krajobrazowej réznorodnosci oraz zatrucie biosfery sa przejawami nie-

5 Ocena efektywnosci edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju — sposoby podej-
Scia i strategie wdrazania, Instytut na rzecz Ekorozwoju, Warszawa 2006.

6 Ibidem.
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ustannego przekraczania granic pojemnosci ekosystemoéw. Raport Milenijny Sekre-
tarza Generalnego ONZ stusznie wskazuje, ze wyzwania zréwnowazonego rozwoju
przerastaja nasze wspolczesne koncepcje polityczne, poniewaz polityka reaguje
w zbyt malym stopniu i najczeSciej za poézno. DLATEGO NADSZEDL CZAS
NOWYCH INICJATYW.

Cze§é I1 - 0 ZROWNOWAZONY ROZWOJ

Sygnatariusze Tez uwazaja, ze zrownowazony rozwoj to: dqzenie do miedzynarodo-
wej sprawiedliwosci dla dzisiejszych i przysztych pokolen, a takze do wysokich eko-
logicznych, ekonomicznych i spoteczno-kulturowych standardéw w ramach pojemno-
Sci srodowiska. Z definicji tej wynikajg trzy konsekwencje: Po pierwsze, dgzenie nie
tylko do zwyklego wzmocnienia tradycyjnej polityki ekologicznej zorientowanej na
usuwanie szkéd ekologicznych, ale do objecia wszystkich podstawowych sfer ludz-
kiego zycia. W wymiarze gospodarczym rozwdj zréwnowazony oznacza, co najmniej
przebudowe teorii i praktyki gospodarowania w duchu ekonomii ekologiczne;j.
Inaczej ujmujac, jest to rozwo6j zapewniajacy rzeczywista realizacje spoteczenstwa
obywatelskiego poprzez rozw6j demokracji spolecznej dzieki integracji polityk: go-
spodarczej, zatrudnienia, mieszkaniowej i budownictwa, edukacyjnej i naukowej,
zdrowotnej i socjalnej. Po drugie, staje si¢ widoczne, ze zréwnowazony rozwdj nie
dazy do pozbawionego radosci zycia spoleczenistwa poprzez mniej lub bardziej za-
woalowana eko-dyktature, ale do takiego spoleczenstwa, w ktéorym sg zapewnione
wolnosé i jakosé zycia dla dzisiejszych i przyszlych pokolen w ramach polityczno-
prawych uwarunkowan. Po trzecie, musi by¢ zachowana réwnowaga réwnoczesnego
uwzgledniania celéw ekologicznych, ekonomicznych i spoteczno-kulturowych,
zgodnie z teorig trzech filar6w zréwnowazonego rozwoju. Warunkiem koniecznym
realizacji tadu spotecznego i ekonomicznego jest uwzglednienie ekologicznych uwa-
runkowan S§ciezki rozwoju opartej na ograniczeniach przyrodniczych. Absolutna
nienaruszalno§¢ przyrodniczych podstaw zycia stawia przed kazdym pokoleniem na
nowo wyzwanie rozstrzygniecia zasad tworzenia i sprawiedliwego podzialu débr.
Zmiany klimatyczne, zanik warstwy ozonowej, zatrucie gleb, wymieranie gatunkéw
itp. ze wzgledu na swoje natezenie moga w przyszlosci ogranicza¢ w sposéb niedo-
puszczalny swobode podejmowania decyzji. Nie ma juz wiec czasu na zwtoke. Nara-
stajaca nietrwalo§¢ podstaw przyrodniczych zagraza ludzkiemu zZyciu i gospodaro-
waniu. Takie stanowisko powinno by¢ prezentowane w dokumentach strategicz-
nych obu partneréw na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym. Przyrodnicze

uwarunkowania zycia na ziemi nie powinny by¢ bowiem przedmiotem rokowan.
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Czesé III - ADRESACI DEKLARACJI

Sygnatariusze Tez wyrazajg przekonanie, ze:

* rozwdj zrownowazony jest procesem spolecznym za ktéry wszystkie podmioty
wspottworzace partnerstwo miedzysektorowe (spoleczenstwo obywatelskie, przed-
siebiorcy, politycy) ponosza pelna odpowiedzialnosé,

e w ramach dotychczasowych uwarunkowan spoleczno-politycznych podmioty
gospodarcze nie bedag dziata¢é w sposdéb zgodny z wymogami zrownowazonego
rozwoju. Zasadnicze zmiany o charakterze instytucjonalno- politycznym sg wiec
nieodzownym elementem realizacji zréwnowazonego rozwoju.

Jako sygnatariusze TEZ BERLINSKICH wyrazamy gotowosé dziatania na rzecz ich

realizacji

Zrédto: Deklaracja uczestnikéw warsztatéw badawczych ,Perspektywy polsko-
niemieckiego partnerstwa na rzecz rozwoju zrownowazonego w Domu Europejskim”,
Berlin, 8 pazdziernik 2005 r.

3. Koordynacja dzialan polskich uczelni w zakresie edukacji
dla zrownowazonego rozwoju

Koniec lat 90. to nowy jakosciowy okres koordynacji dzialan edukacyj-
nych na poziomie szkolnictwa wyzszego. W 1999 roku w ramach Programu
Jakosé — oferta — wspdlpraca Fundacji Partnerstwo dla srodowiska zorgani-
zowano w Zakopanem pierwszg konferencje poswiecong wylacznie wymia-
nie informacji i doSwiadczen dydaktycznych zwigzanych z nowym para-
dygmatem rozwoju. Wyniki tej konferencji przedstawiono w ksigzce ,Edu-
kacja dla ekorozwoju””. Konferencja ta — co bylo charakterystyczne dla
tamtego okresu — cho¢ byla istotnym krokiem w kierunku koordynacji
dziatann edukacyjnych, zawezila swo6j przedmiot zainteresowan w zasadzie
do edukacji ekologicznej. Pojawily sie juz jednak pierwsze sugestie dydak-
tyczne pod adresem przedmiotéw z zakresu ekonomii i zarzgdzania, takze
filozofii i etyki.

Kolejna ogélnopolska konferencja pod hastem ,Edukacja dla ekoro-
zwoju” organizowana zostala przez jeleniogérski osrodek akademicki
wspoélnie z Polskim Oddzialem Europejskiego Stowarzyszenia Ekonomistow
Srodowiska i Zasobéw Naturalnych w pazdzierniku 2002 roku w Szklar-
skiej Porebie. Odbyla sie ona w ramach serii konferencji podsumowujacych

", Borys, R. Jamka, Edukacja dla ekorozwoju, Wyd. Fundagcji ,Partnerstwo dla
Srodowiska”, Krakow—Jelenia Géra 1999.
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osiggniecia Polski 10 lat po Szczycie Ziemi w Rio de Janeiro, organizowa-
nych pod auspicjami UNDP.

Konferencja zgromadzila przedstawicieli wyzszych uczelni polskich,
w ktérych prowadzona jest edukacja ekologiczna w formie wykladéw lub/i
specjalnosci dydaktycznych zwigzanych z ochrona srodowiska, a szerzej —
z ekorozwojem. W konferencji uczestniczyli nauczyciele akademiccy z Biel-
ska-Biatej, Biategostoku, Czestochowy, Gdanska, Jeleniej Gory, Lodzi, Ka-
towic, Krakowa, Olsztyna, Poznania, Rzeszowa, Szczecina i Wroclawia. Bra-
li w niej takze udzial przedstawiciele Miedzynarodowego Instytutu (IHI)
w Zittau.

Wydane w 2003 roku formie ksigzkowej materialy konferencyjne pod
nazwa Rola wyzszych uczelni w edukacji dla ekorozwoju® stanowily pierw-
sze w Polsce bardzo obszerne kompendium wiedzy o dziataniach edukacyj-
nych na rzecz nowego paradygmatu rozwoju w réznych typach polskich
szkoél wyzszych. Ksigzka adresowana byta do wszystkich zainteresowanych
edukacjg nie tylko w jej formalnym wydaniu. Prezentowane w pracy kon-
kretne propozycje programéw specjalnosci dydaktycznych, przedmiotéow
nauczania zwigzanych przede wszystkim z ekonomig, ekonomiks, zarza-
dzaniem, ekologia, etyka i inzynierig Srodowiska zainteresowaly nie tylko
pracownikéw wyzszych uczelni, ale takze samorzady lokalne i organizacje
pozarzadowe. Stanowily wiec konkretng pomoc takze w prowadzeniu roz-
nych dziatan edukacji nieformalne;j.

Oceniajac wartos¢ tej publikacji z obecnej perspektywy, wida¢ wyraz-
nie, ze diagnozuje ona tylko w przyblizony spos6b stan edukacji dla zréow-
nowazonego rozwoju w polskim szkolnictwie wyzszym. Zawiera ona bowiem
jeszcze wiele luk informacyjnych i nie przedstawia pelnej oferty dydaktycz-
nej w zakresie zrownowazonego rozwoju, realizowanej na wyzszym pozio-
mie ksztalcenia; np. Swiadomie, ze wzgledu na cel konferencji, pominieto
programy ksztalcenia realizowane na wydziatach inzynierii Srodowiska,
a takze, cho¢ w mniejszym stopniu, na uniwersyteckich wydziatach przy-
rodniczych.

Ksigzka ta jest jednak dobrym punktem wyjscia dla kolejnych bardziej
juz pogtebionych diagnoz stanu edukacji dla zrownowazonego rozwoju na
poziomie wyzszym, ktora miata miejsce przede wszystkim na ogélnopolskiej

. Borys (red.), Rola wyzszych uczelni w edukacji dla ekorozwoju, Wyd. ,Ekonomia
i Srodowisko”, Bialystok 2003.
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konferencji dydaktycznej z cyklu Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju
zorganizowanej w pazdzierniku 2005 roku w Piechowicach (kolo Szklar-
skiej Poreby).

4. Obszary edukacyjne ustabilizowane i wymagajace pilnych
uzgodnien?

Dyskusje prowadzone w ostatnich latach na wielu polskich uczelniach,
konferencjach oraz dotychczasowe doswiadczenia dydaktyczne wskazuja
na powazne juz osiggniecia w wielu dziedzinach zwigzanych z dydaktyka
dla nowego paradygmatu rozwoju. Zwigzane jest to z coraz bardziej zna-
czacymi osiggnieciami badawczymi sSrodowisk naukowych, ktére coraz
Smielej przenoszone sg na poziom ksztalcenia, cho¢ w wielu przypadkach
dydaktyka i jej poziom treSci programowych nie nadazaja za stanem ba-
dan.

W polskich uczelniach sg juz przyklady obszaréw edukacyjnie ustabili-
zowanych. Dotyczy to zwlaszcza takich przedmiotéw jak:

Ekonomia $rodowiska i zasobéw naturalnych,
Gospodarka a $rodowisko,
Zarzqdzanie Srodowiskiem,

Zintegrowane systemy zarzqgdzania jakosSciq i Srodowiskiem,

a

a

a

a

O Etyka Srodowiskowa,
O Strategie zréwnowazonego rozwoju,

O Globalne problemy ochrony Srodowiska,
O Podstawy polityki ekologicznej,

a

Podstawy prawne ochrony Srodowiska.

Istniejg tez obszary wymagajace jeszcze wielu uzgodnieni i osiggniecia
niezbednego konsensusu dydaktycznego. Dotyczy to np. relacji miedzy ta-
kimi przedmiotami jak:

9 Nalezy zwréci¢ uwage, ze listy te niewiele sie zmienily w poréwnaniu z zestawie-
niami z konferencji z roku 2002 (por. T. Borys (red.), Rola wyzszych...op. cit.).
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a

a

Ekonomia ekologiczna i Ekonomia $rodowiskowa,
Ekonomia i ekonomika Srodowiska.

Pilnego ustabilizowania dydaktycznego potrzebuja przede wszystkim

takie przedmioty jak:

a

Q
Q
Q

Zréownowazony rozwdj (jako przedmiot wiodqgcy),
Zarzqdzanie ryzykiem Srodowiskowym,
Marketing ekologiczny,

Rachunkowo$é i controlling ekologiczny.

Mimo wielu realnych postepéw w edukacji dla zrownowazonego rozwoju

na poziomie wyzszym, nadal nie ma kompleksowej wizji uwzgledniania

nowego paradygmatu rozwoju w grupach przedmiotéow podstawowych po-

przez ktére mozna dociera¢ z wiedzg o zrownowazonym rozwoju i jego in-

strumentarium do wszystkich studentéw.

Transfer zasad zréwnowazonego rozwoju i sposobéw ich implementacji

ma obecnie gltownie charakter ,czastkowy” (ograniczanie koncepcji zrow-

nowazonego rozwoju do aspektow prosrodowiskowych) i specjalnosciowy

(poprzez specjalnosci). Zagadnienia nowego paradygmatu sa w polskich

uczelniach ,przemycane” gtéwnie przez takie specjalnosci jak:

a

»Zarzadzanie jakosciq i $rodowiskiem” (na jeleniogérskim Wydziale Go-
spodarki Regionalnej i Turystyki Akademii Ekonomicznej we Wrocla-
wiu),

»Zarzqgdzanie i inZynieria ochrony Srodowiska” (na Wydziale Inzynieryj-
no-Ekonomicznym Akademii Ekonomicznej we Wroctawiu),

»Zarzadzanie ochronq S$rodowiska” (w Szkole Gloéwnej Handlowej
w Warszawie),

Zarzadzanie Srodowiskiem” (w Akademii Ekonomicznej w Katowicach),

»Projektowanie i finansowanie ochrony Srodowiska” (w Akademii Eko-
nomicznej w Krakowie),

»~Ekobiznes” (na Wydziale Zarzadzania Politechniki Bialostockiej).
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5. Wnioski

Diagnoza stanu edukacji dla zrownowazonego rozwoju w Polsce nie ma

jeszcze charakteru kompleksowego, tzn. nie obejmuje jeszcze wszystkich

pozioméw ksztalcenia. Dotychczas najwiecej informacji diagnostycznej

zgromadzono w odniesieniu do ksztalcenia na poziomie wyzszym. Wydaje

sie, ze gléwne konkluzje, ktore wynikaja polskich doswiadczen w zakresie

ksztalcenia uwzgledniajacego w dydaktyce zagadnienia zréwnowazonego

rozwoju mozna sformutowaé nastepujaco:

1.

26

Ksztalcenie w tym zakresie w Polsce nie ma jeszcze charakteru syste-
mowego i ta konkluzja odnosi sie zarowno do ksztaltu oferty edukacyj-
nej, jak i do niemal absolutnej biernosci polskiego Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego oraz Rady Glow-
nej Szkolnictwa Wyzszego. Instytucje te — mimo zapisu konstytucyjnego
o koniecznosci wprowadzania w zycie ,zasady zrownowazonego rozwo-
ju” — nadal nowego paradygmatu rozwoju nie dostrzegaja lub budzi on
znaczne opory mentalne wynikajace najczesciej z niezrozumienia tej
kategorii. Niezrozumienie to przejawia sie w nagminnym niemal utoz-
samianiu zréwnowazonego rozwoju z wasko rozumiang ochrona srodo-
wiska.

Kategoria zréwnowazonego rozwoju jest domena badawcza tylko nie-
wielkiej czesci Srodowiska ekonomistow, filozoféw czy specjalistéw od
zarzadzania. Grono badaczy zajmujacych sie problematyka zréwnowa-
zonego rozwoju nie tylko w Polsce to nadal swoista enklawa srodowiska
akademickiego, a reprezentanci tej enklawy nie zawsze znajduja zro-
zumienie pozostatej ,wickszosciowej” czesci srodowiska naukowego.
Efektem tego stanu jest praktyka ,dopuszczania” kategorii zrownowa-
zonego rozwoju jako:

» tematu konferencji organizowanych przez przedstawicieli tej wtasnie
enklawy dla przedstawicieli enklawy (duza hermetycznosé tego sro-
dowiska). W Polsce sg to na ogél przedstawiciele nauki skupieni w
Polskim Stowarzyszeniu Ekonomistéw Srodowiska i Zasobéw Natu-
ralnych;

» przedmiotu badan naukowych finansowanych przez polskie Mini-
sterstwo Nauki i Informatyzacji oraz Ministerstwo Srodowiska (na
og6t ze srodkéw Narodowego Funduszu Ochrony Srodowiska i Go-



spodarki Wodnej); przykladem takich badan jest cykl projektéw na
temat wskaznikéw zréwnowazonego rozwoju;

» przedmiotu ksztalcenia, ale tylko w wydaniu specjalizacji dydak-
tycznej pod ,przykryciem” ochrony srodowiska; kategoria ta na ogét
nie ujawnia sie w tresciach programowych przedmiotéw podstawo-
wych (ogbélno wydzialowych czy ogélnouczelnianych).

3. W Polsce ksztalcenie i poziom jego treSci programowych wyraznie nie
nadazajg za stanem badan w zakresie nowych paradygmatéw rozwoju.
Widoczne sg postepy w tym zakresie, ale ich zakres i tempo nie odpo-
wiadajag wymogom wynikajacym chociazby z potrzeby zmiany postaw
aksjologicznych i oparcia ich na co najmniej umiarkowanym antropo-
centryzmie. Dotychczas dominuje, rowniez w systemie edukacyjnym,
egocentryzm i podejscie typowo technokratyczne.
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Krystyna Dubel

EDUKACJA DLA POTRZEB ZROWNOWAZONEGO
GOSPODAROWANIA PRZESTRZENIA

Doceniajgc wage problematyki przestrzennej w procesie transformacji
ustrojowo-gospodarczej, Rada Glowna Szkolnictwa Wyzszego Uchwalg Nr
188/95 z 19 pazdziernika 1995 roku powotata nowy kierunek studiow —
Gospodarka przestrzenna. Uruchomienie tego kierunku studiow umozliwia
przygotowanie specjalistow z zakresu planowania przestrzennego. Funk-
cjonujacy od 1996 roku na Politechnice Wroctawskiej na Wydziale Archi-
tektury nowy kierunek studiow cieszy sie duzym zainteresowaniem. Szero-
ki, dostosowany do wymogéw Unii Europejskiej, program nauczania obej-
muje wiele przedmiotéw, w tym miedzy innymi:

O Uwarunkowania przyrodnicze w planowaniu przestrzennym,
O Monitoring $rodowiska,
O Oceny oddzialywania na srodowisko.

Dla lepszego przyswojenia przez studentéw zakresu materiatu
uwzglednionego w tych przedmiotach autorka niniejszego artykutu przygo-
towata dwa podreczniki akademickie: Uwarunkowania przyrodnicze w pla-
nowaniu przestrzennym i Ksztattowanie i ochrona Srodowiska. W pierw-
szym podreczniku podkreslono, ze planowanie przestrzenne poprzez zarza-
dzanie Srodowiskiem jest najbardziej powotane do gospodarowania zaso-
bami i walorami w duchu zréwnowazonego rozwoju. Zaprezentowane w tej
ksigzce zagadnienia dotycza gltéwnie:

O sSrodowiska przyrodniczego jako stymulatora rozwoju (w tym znaczenia
obszaréw o duzej bior6znorodnosci),

O zasad wdrazania rozwoju zrownowazonego na przykladzie regionu,

* prof. dr hab.; Politechnika Wroclawska, Wydzial Architektury, Katedra Planowania
Przestrzennego.
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O wybranych technik badawczych stosowanych w ocenie Srodowiska
przyrodniczego (w tym: inwentaryzacji przyrodniczej, monitoringu $ro-
dowiska, oceny oddzialywania na srodowisko),

O problematyki przyrodniczej w opracowaniach planistycznych.

W drugim podreczniku obok zagadnien globalnych scharakteryzowano
takze:

O zasoby i walory §rodowiska w Polsce,
obszary chronione, parki i ogrody zabytkowe,

obszary konfliktowe,

0o 0o O

znaczenie edukacji ekologicznej w dalszym rozwoju.

Ksztalcenie na tym kierunku studiéow oscyluje wokoél zagadnien zwia-
zanych z pilng potrzebg racjonalnego gospodarowania przestrzenig. Prze-
strzen stanowi bowiem jeden z podstawowych skladnikéw srodowiska —
obok zl6z surowcéw mineralnych, zasobéw biotycznych, waloréw krajobra-
zowych. Dlatego tez powinna podlega¢ ochronie. Srodowisko zapewnia
przestrzen dla dziatalnosci gospodarczej (locus standi) oraz zamieszkania i
wypoczynku (habitat). W wielu krajach ograniczonos$¢ przestrzeni staje sie
czynnikiem hamujacym rozwoj spoteczno-gospodarczy lub zmieniajacym
jego charakter. Niekorzystne zjawiska w gospodarce przestrzennej uzasad-
niaja konieczno$é ochrony srodowiska w procesie planowania przestrzen-
negol.

W ustawie z 27 marca 2003 roku o planowaniu i zagospodarowaniu
przestrzennym?, okreslono zakres i sposoby postepowania w sprawach
przeznaczania terenow na okreslone cele i ustalania zasad ich zagospoda-
rowania, przyjmujac rozwdj zrownowazony za podstawe tych dziatan.
Ustalono réwniez zasady i tryb rozwigzywania konfliktéw miedzy obywate-
lami, wspoélnotami samorzgdowymi i panstwem w tych sprawach. W zago-

1 Por. K. Dubel, Uwarunkowania przyrodnicze w planowaniu przestrzennym, Wyd.
Ekonomia i Srodowisko, Bialystok 2000; K. Dubel, Ochrona i ksztattowanie $rodo-
wiska, Wyd. III rozszerzone, Centrum Edukacji Ekologicznej Wsi, Krosno 2001;
K. Dubel, Uwarunkowania przyrodnicze w procesie gospodarowania przestrzeniq
(w:) ,Ekonomiczne aspekty gospodarki przestrzennej”, Wyd. Ekonomia i Srodowi-
sko, Bialystok 2004, ss. 63-72.

2Dz.U. z 2003, nr 80, poz. 717; podobnie jak w ustawie z 1994 roku o zagospoda-
rowaniu przestrzennym.
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spodarowaniu przestrzennym uwzglednia sie zwlaszcza: wymagania ladu
przestrzennego, urbanistyki i architektury, walory architektoniczne i kra-
jobrazowe, wymagania os6b niepelnosprawnych, wymagania ochrony dzie-
dzictwa kulturowego i débr kultury, a takze walory ekologiczne przestrzeni
i prawo wlasnosci, potrzeby obronnosci i bezpieczenistwa panstwa.

Wedlug Kotodziejskiego® polityka przestrzenna powinna si¢ koncentro-
waé¢ na co najmniej pieciu zasadniczych celach: ksztaltowaniu mechani-
zm6w generujacych efektywny rozwéj ekologiczny, dazeniu do poprawy
standardu cywilizacyjnego spoleczenistwa, ochronie i racjonalnym ksztal-
towaniu Srodowiska przyrodniczego, ochronie dziedzictwa kulturowego
i ksztaltowaniu tadu przestrzennego, uwarunkowanego procesami rozwoju
spoteczno-gospodarczego.

Badania systemé6w zagospodarowania przestrzennego prowadzone
w krajach Unii Europejskiej umozliwiaja zdefiniowanie planowania prze-
strzennego jako formy aktywnosci czlowieka zmierzajacej do osiagniecia
ladu przestrzennego w otaczajacej rzeczywistosci i umozliwiajgcej zharmo-
nizowanie dzialan we wszystkich dziedzinach zycia. Wedlug tej definicji
cechg planowania przestrzennego jest osiggniecie stanu ugody pomiedzy:
ujeciami caloSciowymi a spéjnoscia czasoprzestrzenng uktadéw funkcjo-
nalno-przestrzennych, trwatoscia a zmiennoscig, dziatalnoscig czlowieka
a Srodowiskiem przyrodniczym oraz zmiennos$cig podmiotéw planowania
a stabilizacja przedmiotu planowania“*. Planowanie przestrzenne stanowi
podstawowe narzedzie ochrony i ksztaltowania srodowiska przyrodniczego,
gdyz formuluje zakres, czas i sposob korzystania z przestrzeni. Kazda de-
cyzja dotyczaca gospodarki przestrzennej ma swoje reperkusje w Srodowi-
sku, a kazda w nim zmiana powoduje przeobrazenia w ukladach prze-
strzennych.

Srodowisko przyrodnicze i jego racjonalne zagospodarowanie lezy
u podstaw planowania przestrzennego. Szczegélna rola w tym zakresie
przypada samorzadom gminnym, ktore dzieki miejscowym planom zago-
spodarowania wydaja decyzje prowadzace do urzadzania i przeksztalcen
obszaru kazdej gminy. Plany te, stanowigc prawo lokalne, sg gwarantem

3 J. Kolodziejski, T. Parteka (red.), Ksztattowanie tadu przestrzennego polskich me-
tropolii w procesie transformacji ustrojowej III RP, ,Biuletyn PAN”, Zeszyt 193, KPZK,
Warszawa 2001.

*E. Wysocka, System studidow i plandéw zagospodarowania przestrzennego po re-
formie administracji paristwa, ,,Czlowiek i Srodowisko” 2000, t. 24, s. 3, s5.281-293.
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ladu przestrzennego, przez ktéry rozumie sie zar6wno harmonijnosé, funk-
cjonalnosé, logike i czytelnos¢ danego terytorium, jak réwniez jego walory
estetyczne i takie gospodarowanie, ktéore zachowa harmonie z przyroda.
Stad tez na gminnych wladzach samorzadowych, a takze samych miesz-
kancach gmin spoczywa odpowiedzialnos$é za ksztaltowanie bezposredniego
otoczenia oraz za stan zasobéw przyrodniczych i krajobrazowych.

Ustawa o planowaniu i zagospodarowaniu przestrzennym, wymusza na
gminie opracowanie studium uwarunkowan i kierunkow zagospodarowania
przestrzennego, w ktorym uwzglednia sie m. in. stan Srodowiska i wymogi
jego utrzymania, szczegbélnie w aspekcie ochrony przyrody i krajobrazu
kulturowego. Opracowanie takie stanowi wymierne narzedzie realizacji
polityki przestrzennej kazdej gminy, a wnikliwa znajomo§¢ uwarunkowan
przyrodniczych powinna by¢ istotnym skladnikiem tego dokumentu wyko-
rzystywanym w sporzgdzaniu strategii rozwoju. Odpowiednie zarzadzanie,
usankcjonowane wlasciwymi rozwigzaniami prawnymi w wydatnym stop-
niu moze si¢ przyczyni¢ do racjonalnego uzytkowania i wykorzystania
przestrzeni, w tym zachowania cennych ukladéw i powigzan przyrodni-
czych. Jednym z kluczowych elementéw wdrazania zrownowazonego roz-
woju, w szczegbdlnosci na poziomie lokalnym, jest racjonalna gospodarka
przestrzenia. Przyczynia sie ona takze do poprawy jakosci srodowiska
i zachowania bioréznorodnosci.

Zrownowazone gospodarowanie przestrzeniq stwarza potrzebe
ksztalcenia nie tylko kadr zajmujacych sie zawodowo planowaniem prze-
strzennym i urbanistyka, ale takze urzednikow wydajacych decyzje lokali-
zacyjne i spolecznosci lokalne;j.

Edukacja srodowiskowa staje sie dzi§ konieczno$cig. Jej upowszech-
nienie powinno by¢ istotnym skladnikiem polityki ekologicznej. Powinna
ona stac si¢ podstawg do ksztaltowania innego niz konsumpcyjny styl zy-
cia, nowego sposobu wspélistnienia czlowieka w harmonii ze Srodowi-
skiem, z calg przyroda. Edukacja i §wiadomos$¢ ekologiczna naleza do bar-
dzo waznych instrumentéw rozwoju zréownowazonego. Skuteczne dziatania
na rzecz tagodzenia skutkéw dotychczasowej dziatalnosci czlowieka w $ro-
dowisku, stwarzaja potrzebe nie tylko ksztalcenia kadr zajmujacych sie w
roznych aspektach $srodowiskiem przyrodniczym, ale takze podnoszenia
Swiadomosci ekologicznej spotecznosci lokalnej korzystajacej ze srodowiska.
Szczegblne znaczenie ma znajomos§é Srodowiska na poziomie lokalnym.
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Ryszard Janikowski”

ZROWNOWAZONY ROZWOJ
JAKO PRZEDMIOT KSZTALCENIA OGOLNEGO

1. Wstep

Polski ustawodawca w ustawie z 27 kwietnia 2001 r. Prawo ochrony
Srodowiska! w dziale VIII Edukacja ekologiczna, badania z zakresu ochrony
Srodowiska oraz reklama w artykule 77 stwierdza:

1. Problematyke ochrony Srodowiska i zréwnowazonego rozwoju uwz-
glednia sie w podstawach programowych ksztalcenia ogdlnego dla wszyst-
kich typow szkot.

2. Obowiqzek, o ktorym mowa w ust. 1, obejmuje rowniez organizato-
row kursow prowadzacych do uzyskania kwalifikacji zawodowych.

Gwoli porzadku dodajmy, ze zréwnowazony rozwdj jest konstytucyjna
zasada ustroju panstwa polskiego, a takze jest on formalnie zasadg ustro-
jowa Wspoélnot Europejskich?. Jest on tez wskazywany jako nowy para-
dygmat rozwoju w wielu innych polskich, unijnych i miedzynarodowych
dokumentach naukowych, politycznych i prawnych.

Polski ustawodawca w cyt. juz ustawie Prawo ochrony srodowiska defi-
niuje zrownowazony rozwoj jako taki rozwo6j spoleczno-gospodarczy, w kto-
rym nastepuje proces integrowania dzialan politycznych, gospodarczych
i spolecznych, z zachowaniem réwnowagi przyrodniczej oraz trwatosci pod-
stawowych proceséw przyrodniczych, w celu zagwarantowania mozliwosci
zaspokajania podstawowych potrzeb poszczegélnych spolecznosci lub oby-
wateli zaréwno wspoéiczesnego pokolenia, jak i przysztych pokolen.

Mozna postawié teze, ze podstawowy paradygmat wspotczesnosci powi-
nien by¢ znany przez wszystkich wyksztatconych ludzi, w tym takze ksztat-
conych na wyzszych uczelniach polskich.

* prof. dr hab.; Gérnoslgska Wyzsza Szkota Handlowa w Katowicach.

1 Dz.U. z 2001, nr 62, poz. 627 z p6zn. zm.

2 Zapisany jest takze jako zasada konstytucyjna w trakcie ustanawiajacym Konsty-
tucje dla Unii Europejskie;.
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2. Kierunkowanie rozwoju

Rozw6j zrownowazony to rozw6j ukierunkowany przez wartosci. Sto-
wem kluczem jest termin zmiany. Istota rozwoju jest permanentne zdaza-
nie w kierunku niz dotarcie do statycznego celu. Jest i bedzie to bowiem
nieustajacy proces kierunkowania i ksztaltowania zmian opierajacy sie na
fenomenie kreatywnosci ludzkiej i zdolnosci tworzenia nowych sposobéw
i Srodkéw zaspakajania potrzeb i pragnien. Znowu stowem kluczem jest
nowe, czyli odmienne od poprzednich i wypelniajgce lub zblizajace sie ku
celom narzuconym przez paradygmat zrownowazonego rozwoju.

»stota poszukiwan jest okreslenie kierunku zmian. Zmian, ktére beda
powodowaly rownowazenie rozwoju cywilizacji, czyli poszukiwanie takiego
sposobu zaspakajania potrzeb ludzkich, ktéry zapewnia trwalos¢ i zréow-
nowazenie rozwoju dla wszystkich przysztych pokolen. Podstawowym uwa-
runkowaniem jest to, Zze Srodowisko naszej Matki Ziemi stanowi Zrédlo
wszelakich débr pozwalajgcych na trwanie zycia istot zywych, w tym takze
nas ludzi. Potrzeby ludzi moga by¢ zaspokojone tylko i wylacznie przez ko-
rzystanie z biotycznych i abiotycznych zasobéw srodowiskowych, jednakze
wiemy juz, ze nie moze to by¢ nieograniczone korzystanie. Jeszcze mocniej,
musimy korzystaé i gospodarowac¢ srodowiskiem w sposoéb w petni uswia-
domiony i celowy. Przy czym celem nie moze by¢ tylko i wylacznie zaspoko-
jenie potrzeb naszej generacji czy jeszcze plycej, potrzeb zapewniajacych
zwierzece trwanie gatunku ludzkiego. Celem jest taka antropopresja, ktora
pozwala na rozwdéj cywilizacyjny calej ludzkosci; wszystkich ludzi zaréwno
tych z Potudnia, jak i tych z Pélnocy; zaré6wno dzisiaj, jak i w kazdej wy-
obrazalnej i niewyobrazalnej przyszlosci”s.

3. Aksjologia

Doswiadczenie agatologiczne, wywodzace sie z refleksji: jest cos, czego
byé nie powinno, odslaniajace negatywnag strone ludzkiego dzialania na
Ziemi, sklania nas do mys$lenia i poszukiwania rozwigzan. Nade wszystko
Srodowiskowe doswiadczenia agatologiczne, wynikajgce ze znacznego przy-
spieszenia rozwoju cywilizacyjnego ludzkoSci, zachodzacego szczegblnie
w drugiej potowie dwudziestego wieku, bedace z nimi immanentnie sple-
cione, zrodzity kilka fundamentalnych refleksji i pytan:

3 R. Janikowski, Zarzqdzanie antropopresja. W kierunku zréwnowazonego rozwoju
spoteczeristwa i gospodarki, Difin, Warszawa 2004, s. 106.
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O jak postepowaé, aby nie dochodzilo do powstania szkéd Srodowisko-
wych oraz zagrozenia zdrowia i zZycia ludzi?,

O jak postepowac wobec wyczerpywalnych zasob6éw §rodowiskowych?,

O jaka jest nasza podstawa w stosunku do Srodowiska i odpowiedzialno-
Sci za nie?,

O jaki ma by¢ nasz stosunek do innych ludzi i spoleczenstw?,

O jaki jest nasz stosunek do sprawiedliwo$ci migdzy- i wewnatrzgenera-
cyjnej?,

O jak wykorzystywaé poznane coraz lepiej strategie, mechanizmy czy re-
guly powstale w trakcie ewolucji zycia na Ziemi?.

Refleksje te wzajemnie sie warunkuja, sa ze soba splecione, kazda z
nich wyplywa z pozostalych, a przesltania te, ktére niosg, stanowig trwate
podwaliny poszukiwania efektywnych i skutecznych sposobéw wszech-
stronnego i powszechnego wdrazania zréwnowazonego rozwoju. Po do-
Swiadczeniu agatologicznym lub nad nim przychodzi doswiadczenie aksjo-
logiczne, moéwigce: jesli chcesz, mozesz ..., a ,plynace stad myslenie aksjo-
logiczne nastawia sie na jeden podstawowy cel — projektowanie wydarzenia,
ktore moze zaradzi¢ rozwojowi tragedii”.

Sa to fundamentalne zagadnienia, ktére powinien poznaé¢ kazdy wy-
ksztalcony cztowiek. Godne zycie przysztych pokolen uwarunkowane jest
przez godne zycie poprzedzajacych je pokolernn. Obecna generacja musi roz-
szerzy¢ perspektywy percepcji i recepcji rzeczywistosci, zar6wno tej zasta-
nej, jak i tej prognozowanej ku ogladowi globalnemu w czasie, przestrzeni
i catego ludzkiego gatunku. Przed takim wyzwaniem jeszcze nigdy w prze-
szlo$ci nie staliSmy. Zawsze do tej pory wystarczalo by¢ i zy¢ godnie bez
odnoszenia sie do dalekiej przysztosci, calego globu i wszystkich ludzi. Wy-
starczyto tylko martwi¢ sie¢ o lokalne zasoby Srodowiskowe i ich jakoS§é¢, o
dobro swojego rodu, klanu, plemienia, narodu czy nawet panstwa. Sednem
rodzacej sie etyki otwartego spoleczenstwa globalnego staje sie nakaz mito-
Sci blizniego, kazdego czlowieka, wszystkich, ktérzy narodzg sie w przy-
szlosci, bliskiej, dalszej i niewyobrazalnie odlegte;.

4 J. Tischner, Myslenie wedlug wartoséci, Spoleczny Instytut Wydawniczy Znak,
Krakow 1982, s. 491.
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Etyka otwartego globalnego spoleczenstwa oparta musi by¢ na godno-
Sci 1 odnosié¢ sie do przysztosci. W przyszlosci beda kolejne pokolenia ludzi,
ktorzy podobnie jak my, beda chcieli godnie zy¢. Jednakze to my, tu i teraz
poprzez nasze dzialania mozemy zadecydowacé o ich zyciu i rozwoju. Zmu-
sza nas to do wyprzedzajacego w czasie pojmowania godnego zycia przy-
szlych pokolen. Wprowadza to nas w jakze trudne rozszerzenie najwazniej-
szej wartosci cztowieczenistwa jakim jest godnosé kazdego czlowieka. Zmu-
sza to takze, aby elementy tej etyki poznali studenci wszystkich kierunkow
studiéw w Polsce.

4. Diagnoza

Przeprowadzona analiza na wyktadach przedmiotéw na kilkunastu pu-
blicznych i prywatnych uczelniach (uniwersytety, akademie ekonomiczne,
politechniki) zaprezentowana na konferencji Edukacja dla ekorozwojus jed-
noznacznie wskazuje, ze tylko na jednej wykladany jest przedmiot zréwno-
wazony rozwoj. Wykladane sg rézne przedmioty z zakresu ochrony Srodo-
wiska, takie jak: zarzadzanie Srodowiskowe, zarzadzanie Srodowiskiem,
ubezpieczenia ekologiczne, systemy ISO 14000/EMAS, podstawy ekologii i
wiele podobnych, aczkolwiek o zréznicowanym i odmiennym zakresie tre-
Sci. W wielu z nich sygnalizowane jest zagadnienie nowego paradygmatu
rozwoju, jednakze w bardzo skromnym i niewystarczajacym zakresie.

Potwierdza to takze analiza wszystkich standardéw ksztalcenia opubli-
kowanych na stronie WWW Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego®. Na kie-
runkach takich jak: politologia, geografia, geodezja i kartografia oraz inzy-
nieria Srodowiska rozwo6j zréwnowazony sygnalizowany jest w ramach réz-
nych przedmiotéow. Jedynie na kierunku ochrona S$rodowiska wystepuje
przedmiot kierunkowy Zagrozenia cywilizacyjne i zréwnowazony rozwoyj.
Relatywnie duzo wykladane jest z tego zakresu na kierunku gospodarka
przestrzenna’ w ramach przedmiotéw podstawowych i kierunkowych.

5 VI Ogoblnopolska Konferencja ,Edukacja dla Ekorozwoju”, Katedra Zarzadzania
Jakoscig i Srodowiskiem, Wydziat Gospodarki Regionalnej i Turystyki, Akademia
Ekonomiczna we Wroclawiu, 19-21 pazdziernika 2005 r.

6 www.menis.gov.pl — data dostepu 3 listopada 2005 r.

7 Standard_naucz_25.pdf — projekt z 13 wrzesnia 2005 r.
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Kierunek - ochrona Srodowiska?
Przedmiot - Zagrozenia cywilizacyjne i zrownowazony rozwéj

Tresci ksztalcenia: Srodowisko, zasoby przyrody, twory przyrody. Biosfera
jako srodowisko globalne. Biologiczny i kulturowy zwigzek czlowieka ze Srodo-
wiskiem. Ogoélne zasady gospodarowania zasobami odnawialnymi i nieodna-
wialnymi. Zagrozenia §rodowiska w przestrzeni (lokalnej, regionalnej, globalnej)
i pod wzgledem natezenia stresu Srodowiskowego. Zagrozenia fizyczne, che-
miczne i biologiczne, w tym: mikrobiologiczne i parazytologiczne. Katastrofy
ekologiczne a kleski zywiolowe. Wplyw rozwoju (ewolucji) form zycia na stan
wod, atmosfery i litosfery. Globalne przyczyny zagrozen: przyrost demograficz-
ny, rozwdj techniki, powszechna urbanizacja, zbrojenia i wojny, stosunki spo-
leczno-ekonomiczne i modele zycia. Skutki zagrozen globalnych: zmiany klima-
tu i zawartoSci ozonu w atmosferze, ubytki laséw, pustynnienie, zanik rézno-
rodnosci biologicznej, zanieczyszczenie wod, atmosfery i pedosfery. Nadzieje
i obawy zwigzane z rozwojem nauki i technologii. Przeglad koncepcji i wskazni-
koéw rozwoju zrownowazonego. Inne opcje rozwoju — model spoleczenstwa kon-
sumpcyjnego i konserwacyjnego. Wdrazanie zasad rozwoju zréwnowazonego
w polityce ekologicznej Polski. Przyklady stosowania zasad ekorozwoju w go-
spodarce. TrudnoSci zharmonizowania: efektu ekonomicznego, zaspokajania
potrzeb spotecznych i ochrony §rodowiska. Promowanie rozwoju zréwnowazo-
nego poprzez wzrost Swiadomosci, etyke ekologiczng i edukacje.

UmiejetnoSci i kompetencje. Oceny zasobéw i mozliwosci regeneracyjnych
przyrody; racjonalnej oceny funkcjonowania cztowieka w przyrodzie w skali
lokalnej i globalnej; oceny przyczyn i skutkéw proceséw spotecznych, ekono-
micznych i ekologicznych; oceny zagrozen powodowanych dziatalnoscig czlo-
wieka; wdrazania zasad zréwnowazonego rozwoju; postugiwanie sie argumen-

tami na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Dyrektywa zawarta w ustawie Prawo ochrony srodowiska, wskazujaca
ze problematyke rozwoju uwzglednia sie w podstawach programowych

8 Standard_naucz_81.pdf — projekt z 22 wrzesnia 2005 r.
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ksztalcenia ogb6lnego dla wszystkich typéw szkoét nie jest realizowana
w odniesieniu do uczelni wyzszych. Jest to tym bardziej istotne, ze zgodnie
z Deklaracjg Boloniskg studia majg przygotowac¢ do aktywnego zycia oby-
watelskiego w demokratycznym spoleczenstwie. ,Wprawdzie demokratycz-
ne instytucje i prawa sg niezbednym warunkiem istnienia demokratycz-
nych spoteczenstw, moga one funkcjonowac¢ jedynie w spoteczenstwach
o demokratycznej kulturze, w ktérej obowigzuje zasada tolerancji i akcep-
tuje sie réznorodnosé i otwarte dyskusje. Demokracja zalezy ostatecznie od
aktywnego uczestnictwa wyksztatconych obywateli. Ksztalcenie na wszyst-
kich poziomach odgrywa zatem kluczowa role w rozwoju demokratycznej
kultury. Oprocz uniwersalnych (przekrojowych) umiejetnosci aktywne
uczestnictwo obywateli wymaga ogdlnej wiedzy z réznych dziedzin, jak
réwniez ksztaltowania postaw i wartosci demokratycznych oraz umiejetno-
Sci krytycznego myslenia. O tym aspekcie ksztalcenia w szkotach wyzszych
wspomniano w Deklaracji Boloniskiej, a zostal on wyrazniej zaakcentowany
w Procesie Bolonskim dzieki zapisom w Komunikacie Praskim i Berlini-
skim”9.

Przyktad sylabusa przedmiotu Zréwnowazony rozwdj — opracowanego i
wykladanego przez autora opisany jest w podrozdziale 1.3

5. Wniosek

Standardy ksztalcenia wyrézniaja cztery grup przedmiotow:

1) przedmioty ksztalcenia ogélnego,

2) przedmioty podstawowe,

3) przedmioty kierunkowe,

4) przedmioty specjalizacyjne i specjalnosciowe (ustalane przez uczelnie).

Akceptacja fundamentalnego znaczenia paradygmatu zrownowazonego
rozwoju wprost implikuje, ze winien on by¢ przedmiotem ksztalcenia ogol-
nego na wszystkich kierunkach studiéw. ,Przedmioty ksztalcenia ogélnego
stanowig zestaw przedmiotéw niezwigzanych bezposrednio z kierunkiem
studiéw, ale niezbednych dla rozwoju studenta oraz potrzebnych dla roz-

9 Ramowa struktura kwalifikacji Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego,
Ministerstwo Nauki, Techniki i Innowacji, Bredgade 43, DK-1260 Kopenhaga
K. (wersja polska Ministerstwo Nauki i Informatyzacji, s. 13).
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szerzenia jego horyzontéw intelektualnych. Wsréd przedmiotéw tej grupy
znajduja sie¢ obligatoryjne dla wszystkich kierunkéw studiéw: jezyki obce
(min. 120 godz.), wychowanie fizyczne (min. 60 godz.) oraz przedmioty do
wyboru zalezne od zainteresowan studenta (min. 30 godz.)”1°.

Tym samym w $wietle powyzszego oraz artykulu 77 ustawy Prawo
ochrony srodowiska, ktory stwierdza, ze Problematyke ochrony srodowiska
i zrownowazonego rozwoju uwzglednia sie w podstawach programowych
ksztalcenia ogdlnego dla wszystkich typow szkdt, konieczne jest doprowa-
dzenie do sytuacji takiej, ze na wszystkich kierunkach studiéow bedzie wy-
stepowal przedmiot ksztalcenia ogélnego zréwnowazony rozwdj. Podsta-
wowg role w tym wzgledzie powinna odegra¢ Rada do spraw Zréwnowazo-
nego Rozwojull, ktéra jest organem opiniodawczo-doradczym w sprawach
dotyczacych zrownowazonego rozwoju, nalezacych do zadan i kompetencji
Rady Ministréow lub Prezesa Rady Ministréw. Winien by¢ to dorazny cel do
osiggniecia przez Rade w mozliwie najkrotszym czasie.
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Ryszard Janikowski”

ZROWNOWAZONY ROZWOJ.
KONCEPCJA SERII PODRECZNIKOW AKADEMICKICH

1. Wstep

Na drodze do zréwnowazonego i trwalego spoteczenstwa i gospodarki
jestesmy juz od wielu lat. Spowodowalo to otrzezwienie umyslowe — nie
tylko u naukowcéw czy u elit rzadzacych, ale takze u rzadzonych - jakie
nastgpito na poczatku lat osiemdziesigtych dwudziestego wieku, wskazu-
jac, ze konieczne jest dokonanie zmiany wzorca i kierunku rozwoju. Od
tego tez czasu toczy sie dyskurs oraz poszukiwania generalnego i czgstko-
wych kierunkéw rozwoju. Pomimo uzgodnienia na forum spotecznosci mie-
dzynarodowej paradygmatu trwatego i zréwnowazonego rozwoju nadal jesz-
cze nie jest on odpowiednio szeroko upowszechniony wsréd wyksztalco-
nych i ksztalconych obywateli Polski. Powinien to zapewni¢ przedmiot
Zréownowazony rozwoj, ktéry musi by¢ wykladany na wszystkich kierun-
kach studiow.

Konieczne staje sie opracowanie podrecznika akademickiego Zréwno-
wazony rozwoj dla studentéw szkél wyzszych wszystkich kierunkéw stu-
diéw w Polsce. Na polskim rynku ksiegarskim nie ma bowiem zadnej od-
powiedniej pozycji w tym zakresie. Poszczegblne szkoly wyzsze, politechni-
ki, uniwersytety czy akademie ekonomiczne nie powinny nadal ksztalcié¢
wedtug odmiennych i bardzo zréznicowanych zasad w tym zakresie,
w szczeg6lnosci w konteksScie tréjstopniowego systemu ksztalcenia. Tym
samym powinno si¢, co najmniej na plaszczyznie podrecznikowej, zapewnic
elementarne ujednolicenie zakresu tresci przedmiotu Zréwnowazony rozwaj.

2. Koncepcja organizacyjna

Podrecznik winien by¢ ,uzgodniony” przez cate polskie srodowisko aka-
demickie. Jednoczesnie z istoty swojej powinna to by¢ seria podrecznikéow
akademickich. Jej poszczegblne tomy, a nawet rozdzialy winny by¢ napisa-
ne przez réoznych autorow. Kazdy tom winien by¢ zamknieta catoscig.

* prof. dr hab.; Gérnoslgska Wyzsza Szkota Handlowa w Katowicach.
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Konieczne jest, aby seria miata holistyczny i jednorodny charakter, a jej
poszczegblne tomy byly elementami calosci. Wymagane bytoby stworzenie
kolegium redakcyjno-programowego odpowiedzialnego za zakres meryto-
ryczny serii podrecznikéw. Wazne takze jest, aby wydawca catosci byt jeden
renomowany podmiot wydawniczy gwarantujacy wysoki poziom redakcyjny
i edytorski.

3. Koncepcja merytoryczna

Niektére pierwotne, gtéwnie srodowiskowe, przyczyny, ktére spowodo-
watly dyskurs naukowy, polityczny i spoteczny dotyczacy koniecznosci do-
konania zmiany kierunkéw rozwoju poszczeg6lnych narodéw, spotecznosci
i sektoréow gospodarczych maja juz wymiar historyczny. Jednocze$nie byly
one jadrem, na ktéorym zbudowano paradygmat trwalego i zréwnowazonego
rozwoju. Stanowi to takze szczegolne wyzwanie dla kreatoréw podrecznika
dotyczacego rozwoju zréwnowazonego.

Koncepcja merytoryczna podrecznika opiera sie na wykorzystaniu tria-
dy: spoleczenstwo — gospodarka — srodowisko. Pozwala to na holistyczne
ujmowanie poszczegolnych zagadnien z jednoczesnym zwiekszeniem czy-
telnosci. W sposéb syntetyczny ujmuja to rys. 11i 2.

Srodowiskowy

Rys. 1. Rozwéj zrownowazony

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Ekonomiczny

cellograniczenie
Sektor Prywatny
Kapitat Rzeczowy
Kapitat Finansowy

Srodowiskowy Spoteczny
cel/lograniczenie cel/lograniczenie
Sektor Publiczny, Sektor Pozarzadowy
Kapitat Przyrodniczy Kapitat Ludzki
Kapitat Kulturowy Kapitat Spoteczny

Rys. 2. Wymiary zr6wnowazonego rozwoju

Zrédto: opracowanie wlasne.

Zréwnowazony rozwo0j jako wszechogarniajaca materia rzeczy wymaga
odniesienia do co najmniej nastepujacych zagadnien!:

O celéw i ograniczen srodowiskowych, spotecznych i ekonomicznych roz-
woju,

O sektoréw: publicznego, prywatnego i pozarzadowego,

O kapitatow: przyrodniczego, kulturowego, rzeczowego, finansowego,
ludzkiego i spolecznego,

O ladéw: instytucjonalno-politycznego, przestrzennego, spolecznego, eko-
nomicznego i Srodowiskowego,

O spoteczenstwa obywatelskiego,

O sposobow i kierunkéw koniecznych zmian rozwoju.

1 T. Borys (red.), Wskazniki zréwnowazonego rozwoju, Wyd. Ekonomia i Srodowi-
sko, Warszawa-Biatystok 2005; B. Fiedor (red.), Podstawy ekonomii Srodowiska
i zasobow naturalnych, Wyd. C.H. Beck, Warszawa 2002; E. Kosmicki, Koncepcja
trwalego i zrownowazonego rozwoju jako podstawowe wyzwanie cywilizacyjne,
,Ekonomia i Srodowisko” 1998 nr 2(13), ss. 19-34; R. Janikowski, Zarzqdzanie
antropopresjq. W kierunku zréwnowazonego rozwoju spoleczenstwa i gospodarki,
Difin, Warszawa 2004.
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Nowy termin okreslajacy sustainable development w jezyku polskim to
rozwoj sustensywny. Przyjecie tego terminu jako nazwy przedmiotu oraz
nadtytutu serii podrecznikéw mogloby zamkngé toczacg sie wieloletnig
dyskusje o dotychczasowej poprawnosci ttumaczenia?. Zroédlostowem -
terminu sustensywny — jest tacina. Lacinskie sustenso/sustineo oznacza
podtrzymanie, utrzymanie, wytrzymanie, zywienie, trwanie, itd. Angielski
termin sustainable literalnie oznacza zdolno§¢ podtrzymania np. sprawy,
zycia, utrzymanie kogos, wytrzymanie, trwanie bez poddawania sie itd.

4. Koncepcja struktury podrecznika

Koncepcja struktury podrecznika opiera si¢ na zalozeniu, ze poszcze-
g6lne zagadnienia bedg zgrupowane w wyodrebnionych tomach. Kazdy
z nich bedzie sktadat sie z kilku rozdziatéw. Pierwszy z nich bylby synteza
zagadnienia, w zwigzku z tym napisany dopiero po napisaniu rozdziatow
stanowigcych dany tom. Autorem tego rozdzialu generalnego mogitby by¢
zespot stworzony z autoréw danych rozdziatow.

Tom I: Aspekty teoretyczne rozwoju
Aspekty teoretyczne rozwoju
Rozwéj jako kategoria fundamentalna
Rozwdj, definicje, aspekty
Modele srodowiska
Model DPSIR (czynniki sprawcze, presja, stan sSrodowiska, skutki, reakcje)
Dobra publiczne a dobra prywatne
Ekologiczne zamkniete cykle obiegu energii i materii
Kapitaly i ich znaczenie w rozwoju (podwojona triada kapitatlow)

Podstawy etyczne i aksjologiczne
Tom II: Rozwéj w przeszloSci

Rozwoj w przesztosci
Rozw6j niezréwnowazony (zagrozenie zycia na Ziemi, wyczerpywalnoscé
zasobow, informacje o stanie §rodowiska po II wojnie §wiatowej, incy-
denty, katastrofy)

2 R. Janikowski, Rozwéj zréwnowazony czy staly?, ,Ekonomia i Srodowisko” 2004
nr 2 (26), ss. 224-230.
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Rozw6j gospodarczy w ujeciu historycznym

Rozwéj spoleczno-polityczny w ujeciu historycznym
Tom III: Skutki niezrownowazonego rozwoju
Skutki niezrownowazonego rozwoju (degradacja)

Degradacja srodowiskowa

Degradacja spoteczna

Degradacja gospodarcza
Tom IV: Rozwdéj trwaly i zrownowazony

Rozwdj trwaly i zrownowazony
Proces uzgadniania nowego paradygmatu (U’Thant, Sztokholm, Rio de
Janeiro, Johannesburg, Polski ,,Okragly stél”)

Pierwotna koncepcja rozwoju zrownowazonego (Brundtland)
Przeglad roznych koncepcji rozwoju sustensywnego

Umocowanie polityczno-instytucjonalno-prawne paradygmatu zréwno-
wazonego rozwoju (Konstytucja UE, RP, dokumenty strategiczne, stra-
tegie UE, Polska 2025; instytucje ONZ, konferencje)

Aksjologia (sprawiedliwos¢ miedzypokoleniowa, wewnatrzpokoleniowa)
Tom V: Lad zintegrowany
Lad zintegrowany
Przestrzen sprawcza — lad instytucjonalno-polityczny
Lad gospodarczy
Lad srodowiskowy
Lad spoteczny
Lad przestrzenny — integrator triady tadéw
Tom VI: Kierunki i drogi zmian
Kierunki i drogi zmian
Zréwnowazony konsument
Zréwnowazony producent
Zrownowazony reducent
Innowacyjnos¢ i eko-efektywnos¢

Recyrkulacja i zintegrowane réwnowazenie
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Inteligenta i partnerska wspotpraca
Tom VII: Globalizacja a lokalizacja
Globalizacja a lokalizacja
Globalizacja
Rozwéj regionalny Unii Europejskie;j
Rozwoj lokalny
Tom VIII: Instrumenty kierunkowania rozwoju
Instrumenty kierunkowania rozwoju
Instrumenty ekonomiczne (rynkowe)
Instrumenty prawne
Instrumenty swiadomosciowe (organizacyjne, informacyjne, edukacyjne)
Tom IX: Otwarte spoleczeiistwo obywatelskie
Otwarte spoteczenstwo obywatelskie
Sprawiedliwo$¢ miedzypokoleniowa i wewnatrzpokoleniowa
Demokracja przedstawicielska i uczestniczgca
Wspblrzadzenie
Partnerstwo publiczno-prywatne
Partnerstwo publiczno-pozarzadowe
Partnerstwo prywatno-pozarzadowe
Tom X: Narzedzia kontroli
Narzedzia kontroli
Normy serii ISO 1400
Miary i wskazniki zrownowazonego rozwoju (HDI, zielony PKB)
Analiza cyklu zycia (LCA)
Zalaczniki faktograficzne

Wybrane deklaracje i programy (Rio de Janeiro, Milenijna, Johannes-
burg, itd.)

Wybrana faktografia

Tom wynikowy ujmujacy calo$é zagadnienia miatby nastepujacg zawar-
tosc:
Czesc¢ I: Aspekty teoretyczne rozwoju
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Czes¢ II: Rozwo6j w przeszlosci

Czesc¢ III: Skutki niezrownowazonego rozwoju
Czes¢ IV: Rozw¢j trwaly i zréwnowazony

Czes¢ V: Lad zintegrowany

Czes¢ VI: Kierunki i drogi zmian

Czes¢ VII: Globalizacja a lokalizacja

Czes¢ VIII: Instrumenty kierunkowania rozwoju
Czesc IX: Otwarte spoteczenistwo obywatelskie
Czesé X: Narzedzia kontroli

Kazdy rozdziat powinien zawiera¢ kilka pozycji dostepnej literatury oraz
bibliografie uzupetniajaca.

5. Podsumowanie

Uwzgledniajac zmiany w systemie ksztalcenia wyzszego w Polsce ko-
nieczne jest, aby zostal przygotowany odpowiedni podrecznik akademicki
do przedmiotu zrownowazony rozwéj. Powinna by¢ to seria ksigzek tworza-
cych jedna spbjna calosé wydang przez renomowanego wydawce pod nad-
zorem odpowiedniej rady redakcyjno-programujace;j.

Proponowana struktura i zakres merytoryczny serii podrecznikowej
oraz podrecznika ,wynikowego” umozliwia wykorzystanie go do kilku,
a nawet kilkunastu réznych, zaré6wno co do zakresu, jak i gtebokosci, kur-
sow wyktadowych i dla bardzo r6znych kierunkéw studiow.
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Renata Klimek

MOZLIWOSCI POWIAZANIA PROBLEMATYKI
ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU W RAMACH
PRZEDMIOTOW ,,GOSPODARKA A SRODOWISKO”
I,,GOSPODARKA PRZESTRZENNA”

Podstawowym zalozeniem kierownictwa Katedry Geografii Ekonomicz-
nej i Gospodarki Przestrzennej Uniwersytetu Opolskiego byta integracja
programowa przedmiotéw zwigzanych ze zrownowazonym rozwojem. Czesc
tych przedmiotéw prowadzona jest w formie zaj¢é obligatoryjnych dla
wszystkich studentéw, czes¢ natomiast w ramach specjalizacji ,,Gospodar-
ka miejska i regionalna”. Studenci wybieraja specjalizacje po czwartym
semestrze. Celem artykulu jest poszerzona prezentacja treSci programo-
wych prowadzonych przez Katedre przedmiotow ze szczegdélnym akcentem
na elementy zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem. Z uwagi na specyfike
prezentacji zagadnienia w ramach realizacji tresci programowych gléwna
uwage skoncentrowano na dwoch pierwszych.

Wstepnym przedmiotem ktéry przybliza studentom zagadnienie zrow-
nowazonego rozwoju jest Gospodarka a $rodowisko (GAS), prowadzony na
trzecim semestrze w wymiarze 30 godzin wykladéw!. Przedmiot ten wpro-
wadza studentéw w podstawowe zagadnienia zwigzane z ekonomig Srodo-
wiska. Po niezbednym wstepie teoretycznym, bazujacym na neoklasycznym
ujeciu przedmiotu, uwzgledniajagcym teorie efektéw zewnetrznych, teorie
dobr publicznych i kosztéw transakcyjnych, na wyktadach omawia sie sze-
rokim zakresie zagadnienie kosztow zewnetrznych i metod ich internaliza-
cjiz. W ujeciu komparatystycznym przedstawia sie podatek Pigou i Teore-

) prof. dr hab., Uniwersytet Opolski.

*dr inz., Uniwersytet Opolski.

“*mgr inz. arch., Uniwersytet Opolski.

! Wszystkie dane odnosnie wymiaru godzin dotycza studiéw dziennych.

2 Program wykladu jest corocznie modyfikowany. Z uwagi na fakt, ze studenci po-
siadajg coraz szerszg wiedze w zakresie lokalnych i globalnych zagrozen srodowiska
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mat Coase’a. W dalszej czeSci zajec realizuje sie obszerny blok programowy
zwigzany z zagadnieniami trwalego (samopodtrzymujacego sie rozwoju).
Jest to istotne z kilku powodow:

a) pozwala prowadzgacym na wyzszych latach przedmioty zwiazane
z trwalym rozwojem na odwolywanie si¢ do wiedzy zdobytej w ramach GAS,
bez zbednych powtérzen,

b) uzupelnia wiedze studentéw z zakresu rozwoju gospodarczego zdo-
byta w ramach makroekonomii o element jego dtugookresowej ekonomicz-
no — ekologicznej trwatosci,

c) pozwala studentom na wstepne zapoznanie sie z problematyka, kté-
ra juz w ujeciu aplikacyjnym moga studiowa¢ w ramach specjalnosci Go-
spodarka miejska i regionalna. Jest to wiec istotna forma promocji tej spe-
cjalnosci.

Punktem wyjScia jest geneza teorii trwatego rozwoju. Wskazuje sie
w niej na niedoskonatosé wczesniejszych teorii wzrostu3, niewtasciwe okre-
§lanie relacji czlowiek — przyroda, a w szczegélnosci brak przeciwdziatania
rosnacej antropopresji. Reakcja na to zjawisko bylo stworzenie koncepcji
ekorozwoju, ktéra po raz pierwszy zostala zaprezentowana na konferencji
ONZ w Sztokholmie w 1972 roku. Koncepcja ta uznawala nadrzednosé
wymogoéw ekologicznych nad cywilizacyjnymi, kulturalnymi i gospodarczymi.

Nastepnie dokonuje sie metodologicznego rozdzielenia ekorozwoju od
rozwoju zrownowazonego. Rozwdj zréwnowazony traktuje sie holistycznie,
jako wigzke czterech tadéw, rozumianych jako elementy skladowe megasy-
stemu: Srodowisko przyrodnicze — spoleczeristwo — gospodarka, a mianowi-
cie tadow:

1) przyrodniczego,

2) spoleczno-demograficznego,

przyrodniczego, zrezygnowano w 2003 roku z omawiania tych zagadnien. Zawarte
one byly w prezentowanej wczesniej koncepcji prowadzenia przedmiotu. Por.
Z. Jakubczyk, Gospodarka a srodowisko, (w:) T. Borys (red.), ,Rola wyzszych uczel-
ni w edukacji dla ekorozwoju”, Wyd. Ekonomia i Srodowisko, Biatystok 2003,
ss. 297-298.

3 Szerzej na ten temat: B. Fiedor, S. Czaja, A. Graczyk, Z. Jakubczyk, Podstawy
ekonomii Srodowiska i zasobow naturalnych, C.H. Beck, Warszawa 2002, ss. 226-
229.
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3) ekonomicznego,
4) przestrzennego.

Z uwagi na konieczno$¢ przygotowania studentéw do przedmiotu Go-
spodarka przestrzenna (GP) oraz Ksztaltowanie Srodowiska i krajobrazu
(KSK) najwiekszy nacisk dydaktyczny polozony jest na lad przestrzenny.
Wskazuje sie, ze pierwsze trzy lady powinny byé rozpatrywane w ukladzie
przestrzennym. Przestrzen jest niejako czwartym wymiarem trwalego roz-
woju.

Istotna jest takze prezentacja podstawowych zasad zréwnowazonego
rozwoju w stosunku do przestrzeni. Sa to:

O racjonalizacja wykorzystania przestrzeni (w tym — poprzez intensyfika-
cje uzytkowania terenéw miejskich i rewitalizacje obszaréw zdegrado-
wanych),

O tworzenie systemoéw obszaréw chronionych,

O polityka transportowa, prowadzaca do zmniejszenia potrzeb transpor-
towych?.

Kolejnym elementem zwigzanym z prezentacja koncepcji rozwoju zrow-
nowazonego jest wskazanie na elementy sprawiedliwosci miedzy- i we-
wnatrzgeneracyjnej. Punktem wyjScia sga tu kryteria utylitarystyczne
i sprawiedliwo$ci miedzygeneracyjnej Rawlsa. W dalszej czeSci omawia sie
zagadnienia trwalosci kapitatu naturalnego. Prezentowane sg trzy podsta-
wowe grupy wskaznikéw rozwoju zréwnowazonego, wskazniki presji $ro-
dowiskowej, wskazniki stanu srodowiska oraz wskazniki reakcji (odpowie-
dzi spotecznej).

Ostatnim zagadnieniem omawianym w ramach powyzszej problematyki
jest zrownowazony rozwdj rolnictwa i terenéw wiejskich. Wychodzac z ma-
jacej juz diuga historie koncepcji — SARD (Sustainable Agriculture and Ru-
ral Development), wskazuje sie na konieczno$§¢ likwidacji zapéznien wsi, a z
drugiej na potencjalne zagrozenia, jakie niesie z sobg ten proces. Podkre-
§la sie takze znaczenie rozwoju pozarolniczych funkcji wsi. Wskazuje sie
réwniez na rozbieznos¢ pomiedzy mikroekonomiczng efektywnoscia gospo-
darstw rolnych a makroekonomicznymi celami rozwoju zrownowazonego.

*p. Lorens, Raport 1: Rozwdj zrownowazony a gospodarka przestrzenna, Politech-
nika Gdanska, 2002 (memo), s. 2.
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W ramach przedmiotu GAS prezentowane sg takze konserwatorskie
formy ochrony przyrody. Szczegdlng uwage poswieca sie parkom narodo-
wym, krajobrazowym oraz rezerwatom. Zwigzane jest to z przygotowaniem
studentéw do przedmiotu Planowanie obszaréw chronionych (POC).

Zajecia z Gospodarki przestrzennej (GP) oparte sa na autorskim pro-
gramie J. Stodczyka. Prowadzone sg na III semestrze studiow w wymiarze
30 godzin wykladéw i 15 godzin ¢wiczen. Punktem wyjScia przedmiotu GP
jest prezentacja poje¢ podstawowych zwigzanych z gospodarks przestrzen-
ng i polityka przestrzenng. W ramach tego tematu dokonuje sie krotkiego
podsumowania wiadomosci z zakresu zréwnowazonego rozwoju. Jest to
istotne gdyz nadrzednymi celami, ktére powinny by¢ realizowane w plano-
waniu przestrzennym sa tad przestrzenny i wiasnie rozwéj zrownowazonys.
W dalszej czgSci omoéwiony zostaje system planowania przestrzennego
w Polsce w $wietle obowigzujgcych aktéow prawa. Oprocz podstawowej
ustawy o planowaniu i zagospodarowaniu przestrzennym, istotng role od-
grywajg tutaj ustawa Prawo ochrony §rodowiska oraz ustawy: o gospodarce
nieruchomosciami, o ochronie przyrody, o obszarach morskich Rzeczypo-
spolitej Polskiej i administracji morskiej, o ochronie gruntéw rolnych i le-
$nych, prawo wodne, ustawy ustrojowe o samorzadzie wojewodztwa i sa-
morzadzie gminnym oraz szereg aktéow wykonawczych. Zaprezentowany
zostaje trojszczeblowy system planowania przestrzennego Polski wraz z in-
strumentami polityki przestrzennej realizowanymi na poziomie administra-
cji rzadowej i samorzadowe;.

Druga czes¢ wykladu poswiecona jest szeroko rozumianej gospodarce
miejskiej. Punktem wyjScia jest ocena wptywu cech Srodowiska geograficz-
nego na lokalizacje i rozw6j miasta®. Najwazniejsze znaczenie ma tu oddzia-
lywanie fizyko-geograficznych cech terenu, gdyz wplywa ono na calg prze-
strzenn miasta, ktéra nawet w swych najbardziej przeksztalconych przez
czlowieka fragmentach podlega prawom i silom przyrody. Oznacza to, ze
w istotnym stopniu determinowaé one beda potencjalny zréwnowazony
rozw6j miasta. Wyodrebnic¢ tutaj mozna cechy geologiczne (zasoby mineral-
ne, wytrzymatos¢ gruntu, aktywnos$é sejsmiczng i wystepowanie materia-

> Ustawa z 27 marca 2003 roku o planowaniu i zagospodarowaniu przestrzennym,
Dz.U. z 2003, nr 80, poz. 717 z p6zn. zm.

6 J. Stodczyk, Przestrzeri miasta i jej przeobrazenia, Uniwersytet Opolski, Opole
2001.
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16w budowlanych), uksztaltowanie powierzchni (réznice wysokosci i wyste-
powanie dolin rzecznych), cechy klimatu oraz cechy hydrologiczne.

W dalszej czeSci omawiania problematyki miejskiej prezentowana jest
koncepcja zréwnowazonego rozwoju miast?. Zgodnie z holistycznym podej-
Sciem do omawianej problematyki wyréznia si¢ siedem wymiaréw zréwno-
wazonego miasta.

Pierwszym jest wymiar gospodarczy. Kluczowa determinanta jest tutaj
dostep do pracy. W starych miastach przemystowych po upadku starych,
dotychczas kluczowych branz czy galezi tworzy sie bezrobocie strukturalne.
W krajach rozwijajacych si¢ problem dodatkowo nasila migracja ludnosci
wiejskiej, ktérej miasto nie jest w stanie wchlongé. Ludnosé ta zyje niejako
poza miastem. Potencjalnym rozwigzaniem tego problemu jest elastycznosé
gospodarki oraz dywersyfikacja bazy ekonomicznejé. Dodatkowo nalezy
stymulowaé przeptyw sily roboczej do szeroko rozumianego sektora ustug.

Drugi wymiar ma charakter spoteczny. Dotyczy on przede wszystkim
zjawiska wykluczenia. Zwigzane ono jest, jak juz powyzej sygnalizowano,
z biedg i brakiem pracy. Z jednej strony nasila sie proces ,dziedziczenia
biedy”, z drugiej tworza sie tzw. inkubatory przestepczosci. Zjawisko to jest
niebezpieczne zaréwno dla uprzywilejowanych, jak i dyskryminowane;j
mniejszosci. Jak trudne bywa wciggniecie tej grupy ludzi w obreb normal-
nego systemu spotecznego i gospodarczego wykazaly ostatnie zamieszki
w miastach francuskich.

Trzeci wymiar to zréwnowazenie miasta pod wzgledem mieszkalnictwa.
Dotyczy on w istotnym stopniu krajéw rozwijajacych sie, gdzie powstaly,
czesto niezgodnie z prawem dzielnice o duzym zageszczeniu, niskiej cha-
otycznej zabudowie i niedostatecznej infrastrukturze socjalnej. W Polsce
takze coraz wyrazniej pojawia sie problem dzielnic ,lepszych” i ,gorszych”
wzmacniany dodatkowo niedostateczng iloScig mieszkan.

Czwarty wymiar wigze sie z zapewnieniem dostepnosSci przestrzennej.
Ruch kotowy napotyka coraz wieksze ograniczenia, dlatego rosnie znacze-

T J. Stodczyk, Podstawowe aspekty zréownowazonego rozwoju miast, (w:) S. Czaja
(red.), ,Ekonomiczny wymiar integracji Polski z Unig Europejska”, ,Ekonomia i Sro-
dowisko” 2004 nr 31.

8 Szerzej patrz: P. Hall, U. Pfeifer, Urban Future 21. A Global Agenda for Twenty-
First Century Cities, London 2000.
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nie poprawy jakosci transportu publicznego oraz promocji ruchu rowero-
wego.

Wymiar piaty dotyczy $rodowiska przyrodniczego. Wielkie miasta z jed-
nej strony determinujg coraz to wieksze zuzycie zasob6w nieodnawialnych,
z drugiej przyczyniaja sie¢ do emisji rosngcej ilos§ci polutantéw. Jest to
sprzeczne z zasada sprawiedliwosci miedzygeneracyjnej. Srodkami prze-
ciwdzialajacymi temu zagrozeniu moze by¢ z jednej strony ograniczanie
generowania efektéw zewnetrznych, zaré6wno metodami administracyjnymi
jak i ekonomicznymi, z drugiej za§ podnoszenie Swiadomosci ekologicznej
mieszkancow.

Wymiar szésty to urzqdzenie Srodowiska miejskiego. Dazenie do za-
geszczenia ustug, w szczegbélnosci w centrach miast, negatywnie wpltywa na
zachowanie tozsamosci i dziedzictwa kulturowego. Tworza sie kolejne kopie
Manhattanu. W tym przypadku konieczna wydaje sie wtasciwa, zrownowa-
zona rewitalizacja miast, ktéra autorzy uwazajg za immanentny element
Zrownowazonego rozwoju®.

Ostatni wymiar ma charakter polityczny. Jego najistotniejszym elemen-
tem jest zapewnienie sprawnego zarzadzania miastem oraz umozliwienie
partycypacji spolecznosci lokalnej w podejmowani decyzji politycznych.

Zaprezentowane powyzej elementy teoretyczne stanowiag podstawe do
prezentacji aspektow aplikacyjnych. Obejmuja one:

1) ksztaltowanie sie struktury przestrzennej miasta,

2) role teren6éw Srédmiejskich oraz zasady ich planowania,
3) rozmieszczenie terenéw mieszkaniowych,

4) rozmieszczenie i planowanie terenéw produkcyjnych,

5) generowanie stref ustug na terenie miast.

Analiza ta prowadzona jest w konteksScie dzialania mechanizmu renty
gruntowej determinujacej zréznicowanie wartosci terenéw miejskich i w
konsekwencji wartosci nieruchomosci.

o Szerzej na ten temat patrz: Z. Jakubczyk, J. Stodczyk, Revitalisation and the sus-
tainable development of cities: A theoretical and empirical approach, (w:) 1. Sagan,
D.M. Smith (red.), ,Society, economy, environment — towards the sustainable city”,
University of Gdansk, 2005.
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W ostatniej czesci wyktadu omoéwione sg opracowania planistyczne re-
alizowane na poszczegbdlnych poziomach administracji. Wstepem o charak-
terze empirycznym jest prezentacja ksztaltowania sie struktury prze-
strzennej Polski. Nastepnie przedstawia sie opracowana przez Rzadowe
Centrum Studiéow Strategicznych Koncepcje przestrzennego zagospodaro-
wania kraju. Jest ona podstawowym dokumentem okreslajacym zasady
polityki panstwa w dziedzinie przestrzennego zagospodarowania kraju
w perspektywie najblizszych lat dwudziestu (w horyzoncie 2025 roku). Po
niej prezentowana jest procedura sporzadzania Planu przestrzennego zago-
spodarowania wojewddztwa oraz akty planowania specjalistycznego
w postaci wojewodzkich programéw shuzacych realizacji ponadlokalnych
celéw publicznych.

Jako ostatnie zagadnienie omawia sie planowanie przestrzenne na te-
renie gminy. Wskazuje sie réznice pomiedzy studium uwarunkowan i kie-
runkow zagospodarowania przestrzennego gminy a miejscowym planem
zagospodarowania przestrzennego, a nastepnie omawia procedure ich
uchwalania. Przedstawia sie skutki prawne i finansowe uchwalenia planu.
Wskazuje sie na okolicznosci w ktoérych konieczne jest wydanie decyzji
o warunkach zabudowy i zagospodarowania terenu.

Nawigzania do problematyki zrownowazonego rozwoju, cho¢ na razie
w mniejszym natezeniu, pojawiajg si¢ w trakcie studiéw w kolejnych, wcze-
$niej wymienionych przedmiotach.

Przedmiot Ksztaltowanie $rodowiska i krajobrazu dotyczy juz tylko spe-
cjalizacji Gospodarka miejska i regionalnal®. Realizowany jest w wymiarze
30 godzin wykladéw i 15 godzin éwiczen. W ramach zajeé¢ wykorzystuje sig
w znacznym zakresie wiadomos$ci z przedmiotéw GAS i GP. Elementy roz-
woju zréwnowazonego pojawiaja sie przy omawianiu metod ochrony krajo-
brazu otwartego oraz krajobrazu zasiedlonego. W szczegélnosci akcentuje
sie konieczno$¢ zachowania waloréw krajobrazowych dla przysztych poko-
len. Wskazuje sie takze na zalety naturalnych metod ochrony krajobrazu,
np. tworzenie zalesien i zakrzewien Srodpolnych w celu zapobiegania erozji
gleb.

Planowanie obszaréw chronionych jest przedmiotem, w ktérym instru-
menty planowania przestrzennego lgcza sie z elementami konserwatorskiej

1o Szczegdlowy sylabus przedmiotu znajduje sie w: Rola wyzszych ... op. cit., s. 405.
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ochrony przyrody. Na wstepie omawia sie wymogi dotyczace planu ochrony
zawarte w ustawie o ochronie przyrody. Wskazuje sie takze na relacje po-
miedzy miejscowymi planami zagospodarowania przestrzennego a planami
ochrony. Nastepnie na podstawie Rozporzadzenia Ministra Srodowiska
z 12 maja 2005 r. w sprawie sporzadzania projektu planu ochrony dla par-
ku narodowego, rezerwatu przyrody i parku krajobrazowego, dokonywania
zmian w tym planie oraz ochrony zasobéw, tworéw i sktadnikéw przyrody?!!
omawia sie procedure konstrukcji planu. Omawia sie takze tryb i zakres
projektu planu dla planu ochrony obszaru Natura 2000. W coraz wiekszym
stopniu w ramach zaje¢ akcentuje si¢ znaczenie zachowania réznorodnosci
biologicznej dla zréwnowazonego rozwoju.

W ramach prac Katedry, J. Stodczyk i J. Platje przygotowuja program
2-letnich studiéw policencjackich w zakresie zréwnowazonego rozwoju
w jezyku angielskim!2. Rozwigzanie to stanowi prébe implementacji proce-
su bolonskiego. Zalozeniem autoréw koncepcji jest szeroki udziat wykla-
dowcow z zagranicy. Aktualnie nawigzano wspétprace z Groningen Univer-
sity w Holandii, Riga Stradus University na Lotwie, Centre for Sustaiable
Development w Kijowie, Vilnus University i National Agriculture University
of Ukraine w Kijowie. Wspoélpraca zainteresowanych jest takze kilka osrod-
koéw polskich m.in. Uniwersytet i Politechnika Gdanska.

Poza dziatalnoscig dydaktyczng Katedra Geografii Ekonomicznej i Go-
spodarki Przestrzennej prowadzi cykl corocznych konferencji w jezyku an-
gielskim poswieconych zréwnowazonemu rozwojowi. Ukazalo sie juz S5 to-
mow materialow pokonferencyjnych w ramach serii wydawniczej ,Econo-
mic and Environmental Studies” oraz jedno opracowanie w ramach Biblio-
teki ,Ekonomia i Srodowisko”. Prezentacja doswiadczen zwigzanych z har-
monizacjg dydaktyki w ramach przedmiotow prowadzonych przez Katedre
wskazuje na mozliwosci poglebiania tego procesu. Wymagac to bedzie wy-
korzystywania doswiadczen innych osrodkéw naukowych.

11 Dz.U. z 2005, nr 94, poz. 794.
12 J. Stodczyk, J. Platje, Some ideas of MA in English in the field o economic sustain-
able development, Opole 2005 (memo).
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Eugeniusz Kosmicki!

HOMO SUSTINENS A GLOWNE PROBLEMY
EDUKACJI DLA EKOROZWOJU

1. Wstep

Dopiero dziesie¢ lat po Konferencji w Rio de Janeiro na Swiatowym
Szczycie Zréwnowazonego Rozwoju w Johannesburgu zwrocono uwage na
szczegblne znaczenie wyksztatcenia i edukacji trwajacej cale zycie dla po-
pierania dziatan proekologicznych. Na polecenie Swiatowego Szczytu Zgro-
madzenie Ogélne ONZ proklamowalo w grudniu 2002 roku Dekade Eduka-
¢ji na rzecz Zrownowazonego Rozwoju (Education for Sustainable Deve-
lopment, w skrocie UNDESD) na okres od 2005 do 2014 roku. Do koordy-
nacji tej dekady upowazniono UNESCO?2. Stwierdzono tym samym, ze edu-
kacja stanowi dtugookresowo zakreslony program nauczania, gdzie nalezy
wcigz na nowo opracowywac cele i strategie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. Edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju nie moze przy tym
abstrahowaé¢ od okreslonych zalozenh o naturze czlowieka, a wiec okreslo-
nego obrazu czlowiekas. Takim obrazem jest wlasnie koncepcja homo su-
stinens, ktérej poSwigcamy nieco uwagi w niniejszym opracowaniu.

2. Podstawowe zalozenia koncepcji homo sustinens

Wspblczesnie w ekonomii neoklasycznej dominuje nadal koncepcja ho-
mo oeconomicus. Koncepcja ta odpowiedzialna jest za proces niszczenia
Srodowiska i uniemozliwia podjecie efektywnych dziatan proekologicznych.
Stad tez probuje sie skonstruowaé elementy trwatego dziatania ludzi w za-

1 Prof. AR dr hab; Akademia Rolnicza w Poznaniu, Katedra Nauk Spotecznych.

2L Kruse, G. Michelsen, UN-Dekade ,Bindung fiir Nachhaltige Entwicklung®,
,2Jahrbuch Okologie“ 2005, Miinchen 2004, s. 48.

3 Por. W. Schiefenhével, Mdngelwesen Homo sapiens. Vom Menschenbild in
Anthropologie und Medizin, (w:) H. Hinterhuber, M. P. Heuser u. U. Meise (Hrsg.),
,Bilder des Menschen“, Innsbruck 2003, ss. 141-146.
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kresie okreslonych cech, zdolnoSci i potencjatéw. Do takich prob naleza:
koncepcje homo oecologicus (Meimberg, Verbeek), sustainer (Doob) czy ho-
mo sustinens (Siebenhuner)*. Takze Niemiecka Rada Ekspertéw do Spraw
Srodowiska sformutowala tzw. sustainability ethos jako wzorzec dla trwa-
lych dziatan. Na podstawie dotychczasowych koncepcji mozna sprébowac
skonstruowaé wzorzec trwalego dziatania ludzkiego w postaci koncepcji
homo sustinens.

Pomiedzy wiedzg przyrodnicza a spoleczng i humanistyczng wiedza
o cztowieku panuje tradycyjnie duza przepasé. Podczas gdy nauki przyrod-
nicze zajmuja sie czlowiekiem jako ,ciatem”, traktujac go jako ,istote przy-
rodniczg”, to nauki spoleczne i humanistyczne zajmuja sie duchowo-
-spolecznymi osiggnieciami czlowieka i stworzonego przez niego Swiata
przyjmujac czlowieka jako ,istote kulturowa”. Jednakze czlowiek jest jed-
noczesnie ,istota przyrodnicza” i ,istota kulturowa”. Odpowiada to ujeciu
Lumsdena i Wilsona, ze rozwéj czlowieka dokonuje sie w obrebie ,gene-
tyczno-kulturowej koewolucji”, gdzie wprawdzie podstawowe cechy morfo-
logiczno-anatomiczne, fizjologiczne i behawioralne (,reguly epigenetyczne”)
sg wyznaczone genetycznie, to jednak ich konkretne uksztaltowanie zalezy
od kultury i wplywéw Srodowiska. Inaczej méwigc, posiadamy okreslone
dziedzicznie dyspozycje, ale nie wzory dzialania®.

Punkt wyjscia koncepcji homo sustinens tworza przy tym podwodjne
uwarunkowanie zachowania czlowieka przez ,nature” i ,kulture”, a wiec
przez jego genetyczne dziedzictwo i jego spoteczne Srodowisko. Genetyczne
i kulturowe uwarunkowanie ludzkiego zachowania stanowig przy tym pod-
stawe rozwoju ludzkiej subiektywnoSci (inaczej podmiotowosci), ktéra sta-
nowi trzeci podstawowy element zarysowanego tutaj obrazu ludzkiego za-
chowania. Podmiotem jest, w ujeciu wspoéiczesnej konwencji jezykowej,
calos¢ ludzkiej swiadomoSci, a wiec suma wszystkich uczué, catego po-
strzegania, calego myslenia (rozumu) i woli. Stowo podmiot jest tutaj naj-
czesciej okreslane przy pomocy takich stow o charakterze synonimoéw, jak
»jas, »moja osoba«. Podmiotowo§é przyjmuje przy tym wilasng dynamike

4 Por. E. Mimberg, Homo oecologicus, Darmstadt 1995; B. Verbeek, Die Evolution
zur Umweltkompetenz — Wann kommt der Homo oecologicus, ,Universitas” 2001 nr
10; L. Doob, Sustainers and Sustainability. Attitudes and Action for Survival, Lon-
don 1995; B. Siebenhtiner, Homo sustinens. Auf Weg zu einen Menchenbild der
Nachhaltigkeit, Marburg 2001.

° Por. Ch. Lumsden, E.O. Wilson, Genes, Mind and Culture, Cambridge 1981.
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dzialania, ktora nie jest calkowicie wyznaczona przez warunki biologiczne
i kulturowe, i — w zasadzie — podlega wolnej decyzji jednostki®.

Nie mozna jednak ignorowaé¢ czynnikéw sytuacyjnych (sytuacji spo-
lecznych, czy spoleczno-ekologicznych), z ktérymi si¢ jednostki spotykaja,
a ktore nie znajduja sie pod ich bezposrednim wplywem. Wspélczesna wie-
dza naukowa odrzuca traktowanie cztowieka jako maszyny bodzcowo-reak-
tywnej, wskazujac na interakcjonistyczne zalezno$ci pomiedzy wewnetrz-
nymi i zewnetrznymi czynnikami warunkujgcymi ludzkie zachowania. Mo-
zemy tu wymienic takie wlasciwosci homo sustinens jak:

O wolnos¢ woli i zdolno$¢ do dziatania powigzana z podmiotowosScig,
O odpowiedzialnosé,

O poznawcza zdolnos¢ do kompleksowego mySlenia i antycypacji przy-
szlych stanow,

zdolnos¢ do kooperaciji,
zdolnos§¢ do empatii i komunikacji,

kreatywnos¢ i zdolno$§¢ uczenia,

0o 0o 0O O

naturalnos$é i emocjonalnosé.

Koncepcja homo sustinens opiera sie przy tym na wzajemnym oddzia-
lywaniu czynnikéw genetycznych (biologicznych) i kulturowych, jak tez
podmiotowosci jednostek w okreSlonych sytuacjach. Konstrukcja homo
sustinens wymaga uwzglednienia nie tylko wiedzy z zakresu ekonomii, ale
takze takich dyscyplin jak biologia, psychologia ewolucyjna i socjologia.
Podobnie jak homo oeconomicus dominowal w ,wieku ekonomii”, tak samo
homo sustinens posiada szanse, aby uksztaltowac ,wiek srodowiska” i umoz-
liwiat trwanie ludzkosci i przyrody w obecnym stuleciu. Homo sustinens —
zarysowany tu tylko — stanowi duze interdyscyplinarne wyzwanie naukowe.

6 Szerzej: E. Kosmicki, Mozliwosci przezwyciezenia konfliktéw w realizacji ekorozwo-
ju — problem konstrukcji homo sustinens, (w:) A. Czaja (red.), ,Konflikty i wspolpraca
w realizacji strategii ekorozwoju”, Wroctaw 2003, s. 240 i in.
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3. Problem socjologicznego poszukiwania homo sustinens

Poczawszy od lat dziewieédziesiatych ubieglego wieku istnieje — przy-
najmniej we wszystkich krajach uprzemystowionych - relatywnie wysoka
wrazliwo§¢ w zakresie probleméw ekologicznych, a takze trwatego i zrow-
nowazonego rozwoju. Takiemu stanowi rzeczy nie odpowiadajg jednak ani
na plaszczyznie politycznej czy ekonomicznej, a takze dnia codziennego
konsekwentne dzialania proekologiczne. Badania empiryczne juz w latach
siedemdziesiatych i osiemdziesigtych ubieglego wieku umozliwily identyfi-
kacje podstawowej grupy ekologicznie $wiadomych i zorganizowanych
obywateli, ktorzy wyznawali ,wartosci postmaterialistyczne”. Okreslano ich
jako mtodych, zamieszkalych w miastach, dobrze wyksztalconych i pod
wzgledem politycznym liberalnych ludzi. Jak wiadomo, spoleczne dzialanie
odbywa sie zawsze w okreslonym kontekscie spolecznym, ktoéry warunkuje
postrzeganie probleméw, normuje standardy zachowania i wyksztalca
okreslone wzorce zréznicowania zachowan. Szczegbdlne znaczenie uzyskata
w tym zakresie dyskusja o ,stylach zycia”.

Istotne badania w tym zakresie mialy miejsce w Niemczech — jakoScio-
we badania socjologiczne Munchner Projektgruppe fur Sozialforschung z
lat 1995-1996. W otwartych, skoncentrowanych na problemach, wyzwa-
niach ekologicznych zwrécono uwage na nastepujace problemy”:

O postrzeganie sytuacji ekologicznej i jej publiczna tematyzacja,

O postrzeganie wspierajacych i utrudniajacych czynnikéw dla dziatan
proekologicznych, jak tez probleméw, konfliktéw i sprzecznosci, ktore z
tego wynikaja,

O przypisywanie odpowiedzialnosci i prawomocnos$ci w rozwigzywaniu
problemow,

O a w koncu, catkiem ogolnie o wlasne wyobrazenia o ,dobrym zyciu”.

Typowe wzorce podejscia w kulturze zycia codziennego do problematyki
Srodowiskowej zostaly nastepnie rekonstruowane na plaszczyznie mental-
nosci. Pod pojeciem mentalnosci byly rozumiane spolecznie podzielane,
kierujace dzialaniami spotecznymi wzorce senséw i orientacji, formy mo-
ralnos$ci dnia codziennego, ktére zostaly nabyte i modyfikowane przez spo-

7 A. Poferl, A. Schilling, K-W. Brand, Unweltbewusstsein und Alltagshandeln. Eine
empirische Untersuchung sozial-kultureller Orientierungen, Opladen 1997.
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leczne pochodzenie i codzienng praktyke zyciowg. W wyniku jakoSciowej
oceny mozna bylo stwierdzi¢ pie¢ typowych odnoszacych sie do Srodowiska
wzorcow mentalnoscis:

O osobisty projekt rozwojowy,
O ochrona srodowiska jako obowigzek obywateli,

O orientacja systemowa i panstwowa z raczej cynicznym nastawieniem
wobec dzialan indywidualnych,

O obojetnose,
O nastawienie na kontynuowanie dotychczasowego zachowania.

Przy analizie Swiadomosci ekologicznej i zachowania proekologicznego
mozna zrekonstruowac¢ nastepujgce czynniki waznosci: strukturalne i kul-
turalne warunki ramowe; publiczny dyskurs Srodowiskowy; Srodowisko
stylow zycia; mentalno§¢ wobec Srodowiska; sytuacyjne specyficzne kon-
teksty dnia codziennego. Praktycznym prébom rozpowszechnienia trwalych
sposobow zycia muszg ogbdlnie odpowiadac nie tylko odpowiednie struktury
bodzcow, ale takze by¢ uwzglednione specyficzne uwarunkowania mental-
nosciowe. Propagowanie nowych wzorcéow ,trwalego zycia” trafia w pustke
albo wytwarza tylko sprzeciw, jeSli nie uwzglednia sie zréznicowanych
symbolicznych rezonanséw popieranych wzorcéw zachowania w kontekscie
roznych mentalnosci Srodowiskowych. Socjologiczne poszukiwanie homo
sustinens wigze sie wiec glownie ze wzorcem mentalnoSciowym ,osobisty
projekt rozwojowy”.

4. Homo sustinens a socjetalne uwarunkowania trwalego
i zrownowazonego rozwoju

Pojecie ,,spotecznej trwalosci”, ktére wystepuje w dyskusjach o trwatym
i zrownowazonym rozwoju — zdaniem W. Serbsera — btednie podchodzi do
istoty tej koncepcji. Jest to najbardziej widoczne w dyskusji o wskaznikach
spolecznej trwaloSci, ktéra nie wyjasnia, co wlasciwie powinien zawierac
spoleczny wymiar trwalosci. Stad — wedlug Empacher i Wehlinga — niejasne
pozostaje czy spoteczny wymiar trwalosci zawiera swoiste i samodzielne
cele, czy tez ma jedynie stuzy¢ ekologiczno—ekonomicznym procesom trans-

8 K-W. Brand, Umweltbewusstsein und Alltagshandeln, (w:) W. Serbser (Hrsg.),
yHumanokologie. Urspringe — Trends — Zuktinfte“, Mtinchen 2004, ss. 206-210.
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formacji w kierunku trwalego i zrownowazonego rozwoju®. Wydaje sie, ze
taki ogélny standard spotecznej trwatosci moze by¢ znaleziony tylko wow-
czas, gdy:

1) przemysli sie podstawowe przestanki istnienia spoleczenstw; tym
samym mozliwa staje si¢ refleksja takze w zakresie przyszlych pokolen;
jakie warunki muszg wystapic¢, aby mégt zaistnie¢ czlowiek jako istota spo-
leczna?;

2) gdy odpowie si¢ tez na kolejne pytanie — jaka nalezy przyjac per-
spektywe badawcza, aby méc przedstawi¢ wzajemne oddzialywanie czlo-
wieka i Srodowiska, spoteczenstwa i przyrody?

Najbardziej przydatne wydaje si¢ tutaj odwolanie do koncepcji rozwi-
nietych w ramach tradycji Chicagowskiej Szkoly Socjologii, szczeg6lnie do
perspektywy ekologii czlowieka w socjologii R. E. Parka, a takze psychologii
spolecznej G H. Meada. Chodzi tutaj nie tylko o kryteria spolecznej trwato-
Sci, ale przede wszystkim o caloSciowe przestanki dla socjetalnej trwatosci
(istnienie spoleczenstwa w przyszlosci).

Podstawowe znaczenie maja przestanki, ktére muszg zaistnie¢, aby
spoleczenstwa, wzglednie ludzie, mogli istnie¢ jako przyrodnicze i spotecz-
ne istoty. Czlowiek w swojej human nature jest takze biologiczna istota.
Stad takze dla czlowieka trzeba wyjasni¢ jakie przestanki biologiczne (eko-
logiczne) musi on spelni¢, aby sie trwale utrzymac¢ w przyrodzie. Mozna
tutaj méwi¢ o nastepujacych siedmiu formalno-pragmatycznych przestan-
kach!0:

1) odpowiednie dziatania (behawior), 5) socjalnosé¢ — relacje z innymi

ikami k
2) wiez terytorialna — przestrzen 2y- osobnikami tego samego gatunku,

ciowa, 6) dominacja — mozliwos¢ utrzymania
wlasnego terytorium i odpowiedni stosu-

3) odpowiednie pozywienie — zgodna nek do drapiescow

z gatunkiem przemiana materii,

7) réznorodnosc¢ i symbioza — mozli-
wosci powigzania z biocenozg (lub sze-
rzej ekosystemem).

4) ewolucja — przystosowanie si¢ do
zmian Srodowiska,

9 Por. C. Empacher, P. Wehling, Soziale Dimensionen der Nachhaltigkeit. Theore-
tische Grundlagen und Indikatoren, ,JSOE Studientext® 2002 nr 11, Frankfurt am
Main.

10 W. Serbser, Societale Nachhaltigkeit — Humandékologische Perspektiven in der
Soziologie (w:) W. Serbser (Hrsg.), ,Humandékologie. Urspringe - Trends -
Zukunfte“, Miinchen 2004, s. 332 i in.
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W przypadku czlowieka konieczne jest rozszerzenie tego toku myslenia
poprzez przyjecie tadu kulturowego. W tym przypadku trzeba moéwié o dzia-
laniu spolecznym (a wiec o dziataniu intencjonalnym powigzanym z syste-
mami symbolicznymi)!l. Wigzg sie z tym podstawowe przestanki konstruk-
cji spotecznych jednostek. Pod tym pojeciem — w nawigzaniu do H. Meada —
mozna rozumie¢ organizacje osobowej tozsamosci, grup spolecznych i w
koncu spoteczenstw. Wszystkie grupy spoleczne potrzebuja do swojego
istnienia i rozwoju rozgraniczenia wobec innych grup. Sytuacyjne warunki
naszego wspotsrodowiska znajduja sie w ciaglej zmianie. Stad tez mozna
mowic o ciaglej transformacji i zmianie spolecznej. Te trzy zakresy formal-
nych przestanek socjetalnego przetrwania: dzialania spoleczne, transfor-
macje i konstrukcja spoleczna jednostek sg dobrze znane w tradycji Szkoty
Chicagowskiej w socjologii i w interakcjonizmie. Trudniejsza jest natomiast
sytuacja w odniesieniu do koncepcji o spotecznej przestrzeni spotecznej
i dominacji, gdy poszukuje sie ogélnych koncepcji podstawowych. Dysku-
sja o kryteriach socjetalnej trwaltosci — zabezpieczenia uczestnictwa wszyst-
kich grup spotecznych w dyskursie o spotecznych konwencjach — kieruje
spojrzenie na polityczng konstytucje spoteczenstwa, a przede wszystkim na
demokratyczne instytucje. Wydaje sie, ze w przypadku koncepcji homo su-
stinens chodzi przede wszystkim o socjetalng trwato§¢. Obejmuje ona m.in.
komunikacje spoteczng, mozliwosci uczestnictwa, wzajemnag kontrole spo-
lecznych stosunkéw dominacyjnych, a w koncu takze istnienie réznorod-
nych grup spolecznych z jej wlasnymi tradycjami i swoistymi kulturami.

5. Homo sustinens jako zadanie edukacji rozwojowej

Nie wszyscy ludzie dzialajg — jak wczeS$niej stwierdziliSmy — zgodnie
z wymogami trwalosci. Stad tez konieczne jest zapoznanie sie w jakim stop-
niu zdolnos§ci do dzialan zgodnych z wymogami trwalosci ksztaltuja sie
w procesie biologicznego i kulturowego rozwoju czlowieka, gdyz — jak sie
wydaje — idea homo sustinens mozliwa jest do rozwazania jako najwyzszy
stopien rozwojowy czlowieka. Przedstawione ponizej fazy rozwoju nawigzu-
ja do chronologii indywidualnego zycia, a takze innych modeli rozwojo-
wych, aby ksztaltowanie sie homo sustinens przedstawi¢ w sposéb calo-
Sciowy. Przedstawiony tutaj ontogenetyczny model rozwojowy prowadzacy
do uksztaltowania si¢ homo sustinens nawigzuje m.in. do nastgpujacych

11 Ibidem, ss. 336-342.
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koncepcji: rozwoju mysSlenia ekologicznego, rozwoju sgadéw moralnych,
w koricu do rozwoju tozsamosci wlasnego ,ja”. Opierajac sie na rozpo-
wszechnionym w psychologii rozwojowej schemacie fazowym, mozemy,
w przypadku potencjatu dzialan w zakresie trwatosci, wymienié¢ nastepuja-
ce jego fazy:

O faza I - instynktowna faza przezywania genetycznych uwarunkowan
w wieku niemowlgcym;

O faza II - rozwoju jezykowego we wczesnym wieku dzieciecym;
O faza Ill - rozw6j wlasnego ,ja” w pozniejszym wieku dzieciecym;

O faza IV - orientowanie sie na normy moralne i uczenie sie (w wieku
szkolnym);

O faza V - rozwd6j samodzielnej refleksji i samookreslania sie (w wieku
dojrzewania);

O faza VI - rozwdj poczucia odpowiedzialnosci (w wieku dorostym);
O faza VII - rozw6j homo sustinens (w wieku dorostym).

Ostatnia faza podobnie jak fazy poprzednie — tworzy odpowiednie wa-
runki do rozwoju fazy rozwojowej okreslanej jako ,homo sustinens”. Dopie-
ro w tej fazie ksztaltujg sie ostatecznie zdolnosci, ktére pozwalaja na wpro-
wadzanie zasad trwalosci. Zaliczamy tutaj takie cechy jak: wyrazna zdol-
nos$¢ do dziatania, przejecie odpowiedzialnosci za innych ludzi i przyrode,
kooperacje z innymi ludzmi, dyskursywne zdolnosci do prowadzenia dialo-
gu, a takze emocjonalny stosunek do przyrody. Wskazana tutaj faza oparta
jest na wymienionych poprzednio fazach. Warunkiem jej rozwoju sa wiezi
spoleczne, gdzie wilasna podmiotowos¢é laczy sie z empatig w interakcjach
z innymi ludZmi i interakcjami z przyroda.

Przytoczone powyzej fazy rozwoju jednostkowego, prowadzace do homo
sustinens, moga by¢ jednak rozumiane tylko jako ogélna orientacja. Jest
przy tym nawet mozliwe, ze okreslone wyzsze stadia rozwoju moga by¢ juz
osiggniete we wczesniejszych fazach zycia. Przedstawiony model rozwojowy
wskazuje jednoczesnie, ze nie kazdy czlowiek wyposazony jest w okreslony
zakres podmiotowosci, tj. indywidualnej zdolnos§ci do podejmowania decyzji
i dziatania. Umozliwia on identyfikacje poszczegélnych warunkéw rozwojo-
wych i wskazuje jednoczesnie, ze rozwoj w kierunku trwatosci moze doko-
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nywac sie przez rozw0j calej osobowosci. Jednoczesnie trzeba rozpatrywac
dzialalno$¢ homo sustinens w og6lnej sieci spotecznych interakcji.

Edukacja dla trwalego i zrownowazonego rozwoju obejmuje proces
przyswajania nowej wiedzy i umiejetnosci o ekologicznych zaleznosciach,
problemach i mozliwo§ciach ich rozwigzania. W procesie takiej edukacji
mozna wyrézni¢ wyraznie cztery nastepujace plaszczyzny:

1. Plaszczyzna zmystowo-eomocjonalna. Odgrywa ona podstawowg role,
szczegblnie w podejSciu do naturalnego Srodowiska i rolnictwa. Przy
tym chodzi o poSrednictwo w zakresie przekazywania przezy¢ przyrody i
rolnictwa. Takie przezycia warunkujg emocjonalny stosunek do przyro-
dy i ochrony §rodowiska wsréd uczacych sie.

2. Plaszczyzna intelektualno-racjonalna. Racjonalne rozumienie proble-
mow podejsScia cztowieka do przyrody, istniejacych szkéd w Srodowisku
i konkretnych mozliwoSci rozwigzania stanowi elementarng mozliwosé
podjecia praktycznych dziatan. Przy tym stanowi ono szczegblne inte-
lektualne wyzwanie bardzo kompleksowego funkcjonowania przyrody i
rolnictwa, a takze réznorodnych oddzialywan czlowieka na obszarach
wiejskich.

3. Plaszczyzna normatywno — wartosciujaca. Aby nauczany mogt na trwa-
le przyswoi¢ sobie wyktadany material musza takze zmienic sie jego in-
dywidualne wartosci. Przy tym dzialalno$é edukacyjna powinna byé
rozwazana przy omawianiu konkretnych probleméw (dylematow) mo-
ralnych, a nie ex cathedra.

4. Praktyczna plaszczyzna dziatan. W koncu potrzeba praktycznego po-
Srednictwa w zakresie sposobéw ochrony przyrody i mozliwo$ci wpro-
wadzenia dziatan i umiejetnosci proekologicznych w rolnictwie. Przeka-
zywanie wiedzy, a zwlaszcza Swiadomosci problemu, musi sie tgczyc z
konkretnymi dziataniami, aby na trwale wyzwoli¢ swiadome dzialania
praktyczne.

W procesach edukacji trzeba uwzglednia¢ wszystkie cztery plaszczyzny.
Jest to szczegbdlnie wazne w przypadku edukacji w rolnictwie i na obsza-
rach wiejskich.

Homo sustinens, a wiec czlowiek zyjacy w sposéb zréwnowazony, jest
obrazem czlowieka opartym o wzorzec trwatosci. Jest on o tyle jeszcze
normatywny, poniewaz ten obraz czlowieka pozostaje dotad jeszcze w du-
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zym stopniu dezyderatem. Moze si¢ on jednak opiera¢ na wiedzy naukowej,
ktéra wskazuje, ze istniejg istotne cechy czlowieka, umozliwiajace takze
dzialania oparte na postulatach zréwnowazonego rozwoju, a takze umozli-
wia wyjScie z dotychczasowych niezréwnowazonych wzorcéw zachowa-
nia. Z obrazu czlowieka homo sustinens wynika, ze: ,Wychowanie i wy-
ksztalcenie posiadajg podstawowe znaczenie dla popierania i rozpowszech-
niania sposobow dziatlan opartych na zréwnowazonym rozwoju i przy wy-
korzystaniu subiektywnego podejmowania decyzji”’!2. Wymaga to specyficz-
nego ukierunkowania proceséw ksztalcenia i instytucji pedagogicznych, co
rozwaza sie w ramach dyskusji o ksztalceniu na rzecz trwatego i zré6wno-
wazonego rozwoju. Taki obraz czlowieka implikuje popieranie komunika-
cyjnych i informacyjnych instrumentéw politycznych, ktoére opierajg sie na
zdolnosSci tworzenia decyzji przez obywateli. Takie stwierdzenie nie oznacza
jednak odrzucenia tradycyjnych regulacyjnych i ekonomicznych instru-
mentow ochrony srodowiska. Poza tym koncepcja homo sustinens zawiera
wolanie o wzmocnienie zdecentralizowanych metod podejmowania decyzji
i udzialu mozliwie wielu os6b w procesie podejmowania decyzji. Bezpo-
Srednie interakcje oparte na ksztaltowaniu stosunkéw pomiedzy ludzmi
i pomiedzy ludzmi a naturg prowadza czesto do lepszych rezultatow niz
centralnie zorganizowane anonimowe procesy decyzyjne.

W tym kontekscie trzeba takze rozpatrywaé takze polskie czlonkostwo
w Unii Europejskiej. Jak stwierdzil bowiem G. Verheugen: ,Rozszerzenie
(UE - uwaga E.K.) ma duze znaczenie nie tylko dla dlugookresowego za-
bezpieczenia pokoju, demokracji i praworzadnosci na kontynencie europej-
skim. Tworzy ono nowe mozliwosci dla wzrostu gospodarczego, inwestycji
i dobrobytu obecnych i przysztych panstw cztonkowskich Unii Europejskie;j
(...) Wszystko to musi jednak zachodzi¢ przy uwzglednieniu zgodnosci
z wymogami Srodowiska tych tendencji rozwojowych”!3. Przy tym nalezy
przyjaé, ze: ,,Obrazy czlowieka shuzg jako punkt wyjsScia dla naszego dziata-
nia i stanowig jako takie podstawe dla decyzji politycznych”14. Trzeba tutaj
zauwazy¢, ze wlasnie koncepcja homo sustinens umozliwia dziatania na
rzecz zachowania srodowiska, a szerzej trwalego i zrownowazonego rozwoju.

2 B. Siebenhtiner, Homo sustinens. Auf Weg zu einen Menchenbild der Nachhaltig-
keit, Marburg 2001, s. 33.

13 G. Verheugen, Die Erweiterung der Europdischen Union und der Umuweltsektor,
,2Jahrbuch Okologie“ 2001, Miinchen 2000, s. 70.

14 B. Siebenhtiner, Homo sustinens — von Theorie ..., op. cit., s. 26.
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6. Strukturalne ograniczenia dzialania homo sustinens

Przy omawianiu koncepcji homo sustinens trzeba wskazaé¢ na podsta-
wowe jego ograniczenia. Wigza sie one glownie z podstawowymi elementa-
mi funkcjonowania wspéiczesnych demokracji opartych na demokracji eks-
ternalizacyjnej, a takze z dzialaniem wspélczesnych przedsiebiorstw tran-
snarodowych, gdzie wyraznie dominuje catkowicie odmienna koncepcja —
homo oeconomicus globalicus. Wymaga to stworzenia nowych warunkoéw
w zakresie funkcjonowania gospodarki i spoleczenstwa. W tym miejscu
trudno szczeg6towo rozwazaé niezbedne warunki dzialania. Mozna jednak
wskaza¢ na interesujaca propozycje H. Diefenbachera okreslong jako ,glo-
balny oswiecony interwencjonizm’”.

Pomimo istnienia demokracji w krajach wysoko rozwinietych, trudno -
jak dotad — méwi¢ o zrownowazonym rozwoju jako o podstawie wspélcze-
snej gospodarki i spoleczenstwa. Parlamentarna demokracja i wspélczesne
panstwo partyjne osiggaja coraz bardziej granice swojego sterowanialS.
Organizacje pozarzadowe i nowe ruchy spoleczne staly sie odpowiedzig na
wspoélczesny kryzys funkcjonowania spoleczenstwa (zwlaszcza ruch anty-
globalistyczny). W warunkach wspélczesnej demokracji pozostaja bez po-
krycia obietnice partyjne, a wladze sprawuja potezne grupy intereséw sto-
sujgc skuteczny lobbing. We wspoélczesnych panstwach demokratycznych
do podstawowych probleméw nalezy: syndrom utrzymania wladzy i orien-
tacja na terazniejszo§é, dylemat kompleksowosci i kompetencji, dylemat
kompromiséw i egocentryzmu. Interes utrzymania wladzy wymusza -
u politycznych reprezentantow demokracji parlamentarnej — krétkookreso-
we mySlenie oparte tylko na terazniejszosci. Podejmuje si¢ tylko takie dzia-
lania polityczne, ktére oznaczajg przyrost gloséw i wladzy w naste¢pnej ka-
dencji parlamentarnej. Nowoczesne spoteczenstwa staja sie wyjatkowo
kompleksowe i malo przejrzyste. Natomiast parlamenty sa organami sta-
nowigcymi generalistéow z kompetencjami fachowymi tylko w niewielu za-
kresach politycznych. Luka kompetencyjna parlamentu wigze sie z coraz
wiekszg wladzg ekspertéw (ekspertokracja), ktoéra przeksztalca demokra-
tyczny proces tworzenia woli politycznej w swoje przeciwienistwo. Tym sa-
mym otwarte zostajg drzwi dla dziatan lobbystycznych i wszechobecnej

15 M. Massarrat, Demokratisierung der Demokratie — Zivilgesellschaft, Non Govern-
mental Organizations. Governance, (w:) M. Massarrat, U. Rolf, H-J Wenzel (Hrsg.),
»Bilanz nach den Weltgipfeln. Perspektiven fir Umwelt und Entwicklung“, Mtinchen
2004, ss. 64-73.
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korupcji. Wspoéiczesna pluralistyczna demokracja zmuszona jest do podej-
mowania wcigz wielu kompromiséw. Przymus do kompromisu pomiedzy
warstwami i klasami spotecznymi, pomiedzy praca najemna a kapitatem
doprowadzit do eksternalizacji konfliktéw i kosztow w fordowskim modelu
masowej konsumpcji. W krajach uprzemystowionych historyczny kompro-
mis doprowadzil do tego, ze spoteczne konflikty i ekologiczne obcigzenia
byly eksternalizowane i to kosztem innych regionéw i narodéw, a takze
przysztych pokolen. Jakos¢ demokracji zagwarantowana jest jednak tylko
wtedy, gdy istnieje ona niezaleznie od czynnikow zewnetrznych i moze
przetrwacé glebokie kryzysy ekologiczne i spoteczne.

Wspblczesne demokracje sg jednak znacznie oddalone od przyjmowania
woli ogblnej i jej zabezpieczenia przez inne spoteczenstwa. Spoteczenstwa
te, w coraz bardziej globalizujacym si¢ Swiecie, opieraja si¢ na stabym
etycznie fundamencie redukcji suwerena do zyjacych na wlasnym teryto-
rium mieszkancéw, redukcji woli ogélnej do krétkookresowych interesow
wyborcéw. Sg one prawie predestynowane, aby wtasne konflikty ekono-
miczne, spoleczne i ekologiczne eksternalizowaé¢ w aspekcie przestrzennym
i czasowym, zwlaszcza w przysztosé kosztem przysztych pokolenn. Demokra-
cje, dlatego ciagle sie utrzymuja, gdyz ich podstawa pozostaje szeroki kon-
sensus spoleczny w zakresie grabiezy naturalnych zasobéw, a koszty takie-
go standardu zycia sa nastepnie eksternalizowane. Wspoétczesne demokra-
cje oparte sg na przymusie eksternalizacji — sg wiec demokracjami ekster-
nalizacji. Stad tez wynika koniecznos$¢ militaryzacji i akceptacji unilateral-
nego tadu hegemonialnego USA.

Globalizacja gospodarki znacznie ulatwila mozliwosci eksternalizacji
kosztéw zewnegtrznych na odlegle obszary naszej planety, a takze na przy-
szte pokolenia. Mozna wiec stwierdzi¢, ze wspélczesna globalizacja gospo-
darki stanowi najkorzystniejsza mozliwos¢ ekspansji kapitatu w skali swia-
towej. Z tym wigze sie takze mozliwosé eksternalizacji probleméw Srodowi-
skowych w skali globalnej. Niestety koncepcja globalnego kierowania (glo-
bal governance) znajduje sie dopiero w poczatkowym stadium swojego roz-
woju. Stad tez w skali globalnej dominuje nadal niezréwnowazony roz-
wéj, co stanowi duze wyzwanie dla XXI wieku. Istotne znaczenie dla
uksztaltowania sie¢ niezréwnowazonego rozwoju posiada funkcjonowanie
transnarodowych przedsiebiorstw, ktore w duzym stopniu decyduja
o wspolczesnym obliczu gospodarki.
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Globalizacja, ktéra wigze sie dotad z deregulacja, elastycznoscia sto-
sunkow pracy czy prywatyzacja, bedzie mogta istnie¢ tylko tak dtugo, jak
dtugo utrzymaja sie lokalne warunki kooperacji spotecznej. Nie moga by¢
naruszone podstawowe warunki stabilizacji regionalnej i narodowej, a tak-
ze ekologicznej. Zwracaja na to uwage miedzynarodowe przedsiebiorstwa,
chociaz neoliberalni ekonomisci glosza czesto nadal hasla hiperglobalizacji.

Wspbélczesne transnarodowe przedsiebiorstwa nie funkcjonuja jednak
wcale wedlug neoliberalnych regut. W rzeczywistosci mozna tutaj mowic
o trojkqcie gospodarki sSwiatowejo. Mozemy tutaj wyrozni¢ nastepujace ele-
menty regulujace zachowania wielkich przedsiebiorstw:

O system miedzynarodowej global governance i istniejace tutaj organizacje
miedzynarodowe;

O prywatne i publiczno-prywatne elementy global governance, gdzie wyste-
puja roznorodne globalne tanncuchy tworzenia wartosci (global value cha-
ins) siegajace od luznej koordynacji rynkowej az po pionowg integracje;
waznym elementem staje si¢ tutaj tworzenie réznorodnych standardéw
ekologicznych i spolecznych; niebagatelny pozostaje tutaj wplyw tran-
snarodowych sieci obywatelskich (np. organizacje pozarzadowe, zwigzki
zawodowe, organizacje konsumentoéw, organizacje praw czlowieka);

O lokalny i regionalny system regulacyjny, gdzie dokonuje sie ekspansiji
wielkich przedsiebiorstw.

Wymienione tutaj czynniki sg jednak niedostateczne, aby doprowadzic¢
do zréwnowazonego rozwoju. Co wigcej, w wielu wypadkach wystepujg tutaj
wyraznie czynniki rozwoju niezréwnowazonego.

Analiza funkcjonowania duzych transnarodowych przedsigbiorstw uka-
zuje — wedtug G. Scherhorna - ze kapital naturalny niemozliwy jest do za-
stapienia przez kapital finansowy!?. Co wiecej, niemozliwa do utrzymania
sie staje sie koncepcja ,slabej trwaloSci”. Ponadto — w Swietle funkcjono-
wania duzych przedsigbiorstw — realizacja zréwnowazonego rozwoju mozli-
wa jest tylko wtedy, gdy spetnione sg trzy nastepujace warunki: utrzyma-

16 D. Messner, Etablierte Weltwirtschaftsdiskurse und neue Governance-Muster in
der globalen Okonomie: Das Konzept des World Economic Politik. (w:) T. Fues,
J. Hippler (Hg.), ,Entwicklung und Frieden in der Weltgesellschaft®, Bonn 2003,
ss. 98-101.

17 G. Scherhorn, Natur und Kapital: Uber die Bedingungen nachhaltigen Wirt-
schaftens, ,Natur und Kultur” 2004 nr 1, vol. 5.
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nie krytycznego kapitalu naturalnego, odzyskanie zastosowanych surow-
cow, zahamowanie wspoélczesnej eksplozji kapitatu finansowego. Kapitat
naturalny moze by¢ zastapiony przez kapital finansowy, jesli znajduja sie
w innych krajach okreslone realne zasoby naturalne. Stad tez kapital na-
turalny moze by¢ zastgpiony przez kapitatl finansowy jedynie wtedy, gdy
kapitatl finansowy reprezentuje bezposrednio kapitat produkcyjny, tzn. gdy
jego dochody ostatecznie pochodza z realnych urzadzen produkcyjnych,
a jego inwestycje przyczyniaja si¢ do rozszerzenia tych urzadzen. Jesli te
urzadzenia produkcyjne nie znajdujg sie w bezposredniej dyspozycji wlasci-
cieli kapitatu finansowego, to wtedy musza byc¢ spelnione jeszcze dwa wa-
runki:

1) na calym Swiecie istnieje dostatecznie wiele realnych urzadzen pro-
dukcyjnych, aby zaspokoi¢ posiadaczy pieniedzy w zywnos§é, wode, odziez,
itp.,

2) majatek pieniezny nie podlega zmniejszeniu przez inflacje i nietra-
fione spekulacje, ale przeciwnie — przez nowe inwestycje dochody pieniezne
sg powiekszane, aby skompensowac zmniejszenie kapitatu finansowego.

Jednakze wymienionych tutaj przestanek nie mozna utrzymywac
w diugim okresie czasu, gdyz co wiecej, kapitat naturalny moze by¢ substy-
tuowany tylko przy pomocy kapitalu naturalnego, a czeSciowo niemozliwy
jest do substytucji. Stad tez trzeba rozpatrywac zawsze zrownowazony roz-
wobj ,w aspekcie Swiadczen, jakie Swiadczy ekosystem albo czes¢ okreslone-
go ekosystemu”18. Jednakze zréwnowazony rozwoj zalezy jeszcze od tego,
czy ,szczegblne miejsce wielkiego kapitatu, ktére dotad zabezpieczal przy-
wilej ekspansji, zostanie prawnie i faktycznie zrewidowane”. Wynika to
stad, ze kapital, przy pomocy procentu i procentu skladanego, moze sie
pomnazaé¢ w sposo6b nieograniczony, podczas gdy praca i przyroda zwiek-
szajg sie cyklicznie. Dlatego tez kapitaly pieniezne moga szybko rosnac
wykladniczo, a oba pozostate czynniki podlegaja marginalizacji. Sytuacja
taka nie dotyczy oséb fizycznych, poniewaz nagromadzony przez nie kapitat
podlega cyklicznemu rozwojowi (zwigzany z ich $miercig). Natomiast wielki
kapitat nie jest prawnie przyporzadkowany osobom fizycznym, nawet jesli
one de facto nim dysponuja, ale jest administrowany w spétkach kapitato-
wych, ktére posiadajg bezwarunkowe ograniczenie odpowiedzialnosci. Taki

18 Ibidem, s. 72.
19 Ibidem, s. 73.
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przywilej ,0s6b prawnych” zabezpiecza wykladnicza ekspansje kapitatu.
Ponadto jest on jeszcze uzupelniony przez pewne inne przywileje, np. osoby
prawne posiadaja w zasadzie ,wieczng” ochrone swoich znakéw marko-
wych20. Faktyczne szczegélne miejsce wielkiego kapitalu jest widoczne
w tym, ze wlasciwg ekspansje kapitatu powoduje tylko niewiele duzych.

Koncepcja zréownowazonego rozwoju jest wiec wtedy mozliwa, gdy:

O ograniczenie odpowiedzialnosci finansowej jest jedynie wtedy usprawie-
dliwione, gdy kapitat jest inwestowany w rzeczywista produkcje. Nie mo-
ze to zachodzi¢ dla czystych lokat finansowych i spekulacji walutowych,
a wiec ,zyskéw bez produkcji”;

O spotki kapitalowe z powodu swojej ogromnej potegi gospodarczej posia-
daja mozliwo§¢é przerzucenia kosztow produkcji na Srodowisko (obecnie
nawet na odlegle obszary). Dlatego tez ich przywileje musza by¢ powig-
zane z zakazem eksternalizacji i nakazem ponownego odzyskiwania za-
stosowanych surowcow bez utraty ich jakosci (upcycling). Bez konse-
kwentnego upcyclingu nie jest mozliwe zadne gospodarowanie zgodne
z warunkiem zréwnowazonego rozwoju;

O jak dotad, spoiki kapitalowe uciekaja skutecznie od spolecznej odpowie-
dzialnosci, powodujac zmniejszanie sie kapitalu spolecznego, a takze nie
dbaja o wspoélfinansowanie utrzymania kulturowych débr wspélnoty.

Jedynie spelnienie wymienionych warunkéw spowodowaé moze w kon-
cu zréwnowazony rozwoj. Nie jest to zaden rewolucyjny krok, ale oznacza
przywrécenie obowigzkow wobec odbiorcéw, dostawcow, wspoédlpracowni-
kow, lokalnych spolecznosci i panstwa. H. Diefenbacher uwaza, ze istnieje
koniecznos¢ wprowadzenia okreslonych globalnych warunkéw ramowych,
aby rozwdj spoteczny moégt sie odbywaé¢ wedlug regut ekorozwoju. Jest to
wspomniany juz globalny oswiecony interwencjonizm?l. Zalicza do nich
nastepujace warunki: prawa czlowieka i zachowanie réwnosci; demokracje,
panstwo praworzadne i partycypacje ludnosci; trwalg polityke w zakresie
energii i zasobow, wyzywienia i trwalego rolnictwa; ekologicznie zoriento-
wang polityke produktowsg i handel swiatowy; zadluzenie miedzynarodowe;
miedzynarodowe prawa pracobiorcow; reforme miedzynarodowych instytu-
cji.

20 S. Bannas, Faire Marktwirtschaft, Minchen 2003.
21 Por.: H. Diefenbacher, Gerechtigkeit und Nachhaltigkeit, Darmstadt 2001.
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Przyblizenie sie do tych warunkéw oznaczaloby odwr6t od anarchii
w stosunkach miedzynarodowych na rzecz globalnej regulacji tych stosun-
kow, a tym samym wprowadzanie globalnego oSwieconego interwencjoni-
zmu, co stworzyloby jednoczesnie warunki do pelnego rozwoju homo susti-
nens.
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Anna Kuczuk®

POLITYKA ROLNA POLSKI A PROBLEM EKOROZWOJU
Z UWZGLEDNIENIEM ASPEKTOW EDUKACYJNYCH

1. Wstep

W ogélnym pojeciu ekorozwoj to rozwoj zrownowazony i w takim zna-
czeniu winien on przebiegac tak, aby przyjeta strategia dziatan réwnowazy-
la aspekty Srodowiskowe, gospodarcze oraz spotecznel. Szczegbélng role
w dzialaniach na rzecz tak rozumianego rozwoju zréwnowazonego przypi-
sa¢ nalezy obszarom rolniczym i wiejskim. Wynika to z faktu, ze zajmuja
one w Polsce okolo 60% terytorium kraju. Ponadto na nich wtasnie zlokali-
zowane sa tereny o duzych walorach przyrodniczych, turystycznych,
a dziatalno§é spotecznosci wiejskiej bezposrednio powigzana jest ze Srodo-
wiskiem naturalnym. Nalezy wreszcie zaznaczy¢, ze rolnictwo jest galgzig
gospodarki narodowej, ktéra w sposob szczegolny powigzana jest ze Srodo-
wiskiem przyrodniczym, dlatego tez rozwdj rolnictwa w kierunku jego in-
tensyfikacji stanowi z punktu wiedzenia ekorozwoju zagrozenie dla stanu
Srodowiska naturalnego, zdrowotnosci spoleczenstwa, a takze dla kulturo-
wego wymiaru dzialalnosci zachodzacej na obszarach wiejskich.

Polska podejmuje dzialania w zakresie promowania i ksztaltowania
strategii ekorozwoju w rolnictwie oraz na obszarach wiejskich. Obecnie
w ramach polityki rolnej oraz rozwoju obszaréw wiejskich przewiduje sie
realizacje¢ programéw i wspar¢ zwigzanych z dzialaniami na rzecz ochrony
Srodowiska naturalnego na obszarach rolniczych oraz réwnomiernego roz-
woju terenéw leSnych i rolnictwa.

* dr; Politechnika Opolska, Zaktad Techniki Rolniczej i Le$nej.

Program dziatan na rzecz ekorozwoju, z uwzglednieniem perspektywy wieku XXI
zawarty zostal w dokumencie Agenda 21 — przyjetym podczas Szczytu Ziemi w Rio
de Janeiro w roku 1992.
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2. Pojecie ekorozwoju

Na przetomie lat definicja ekorozwoju rozumiana byla i interpretowana
roznie. Mozna sie spotka¢ z ujeciem odnoszenia tego okresSlenia czy tez
zawezania go do samej dzialalnoS§ci na rzecz ochrony przyrody i dzialan na
rzecz Srodowiska naturalnego na danym obszarze. Z pewno$cia jednak
takie pojedyncze strategie dzialan na réznych obszarach tworza w efekcie
caly system zréwnowazonego rozwoju, uwzgledniajacego aspekty spoleczne,
gospodarcze oraz Srodowiskowe Ww szerszym ujeciu przestrzennym.
W zwiazku z tym przyjmuje si€, ze pojecie ekorozwoju jest tozsame z poje-
cilem rozwoju zréwnowazonego i oznacza wzrost spoteczno-gospodarczy
uwzgledniajacy dazenie do poprawy jakosci srodowiska naturalnego, za-
réwno w ujeciu lokalnym, jak i szerszym.

W tym ujeciu dziatania ekorozwojowe maja spowodowac utrzymanie
stanu §rodowiska przyrodniczego na takim poziomie, ktory zapewni jedno-
czeSnie staly wzrost dobrobytu spoteczenstwa. Innymi slowy, maja one
zagwarantowac rozwoj ciagly w sferze ekonomicznej, spotecznej czy sozolo-
gicznej tak, aby te wymiary rozwoju zharmonizowaé. Dzialania na rzecz
ekorozwoju winny obejmowaé przede wszystkim:

O rozsadne, dlugotrwale wykorzystywanie odnawialnych zasobéw przyrody,
0 maksymalnie efektywng eksploatacje nieodnawialnych zrédet energii,

O dazenie do utrzymywania stabilnosci proceséw ekologicznych i
ekosystemoéw,

O ochrone przyrody, w tym ochrone réznorodnosci genetycznej,

O zachowanie i polepszenie stanu zdrowia ludzi, bezpieczenstwa pracy i
dobrobytu.

W Polskich przepisach prawnych podstawy dla podejmowania dziatan
na rzecz zréwnowazonego rozwoju wynikaja juz z samej Konstytucji Rze-
czypospolitej, bowiem art. 5 odnosi sie do ochrony Srodowiska w sposéb
uwzgledniajacy zrownowazony rozwo6j2. Takze ustawa Prawo ochrony Sro-

2 Rzeczpospolita Polska strzeze niepodlegtosci i nienaruszalnosci swojego terytorium,
zapewnia wolnosci i prawa cztowieka i obywatela oraz bezpieczeristwo obywateli,
strzeze dziedzictwa narodowego oraz zapewnia ochrone $rodowiska, kierujgc sie
zasadq zrownowazonego rozwoju, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej art. 5, s. 4.
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dowiska3® okresla, ze czlowiek podejmujac sie gospodarowania Srodowi-
skiem, winien kierowa¢ sie zasadami rozwoju zrownowazonego.

2. Zréwnowazony rozwoj rolnictwa
2.1. Polityka rolna a zrownowazony rozwo6j obszaréw rolniczych

Podstawowe zasady Polityki rolnej krajéw Unii Europejskiej opieraja si¢
przede wszystkim na dazeniach do zapewnienia bezpieczenstwa zywno-
Sciowego obywatelom krajow czltonkowskich oraz zwiekszenia dochodow
producentéw i przetwércéw rolnych. Oprocz realizacji celow $cisle ekono-
micznych i spotecznych rolnictwo ma zasadniczy wplyw na jako§é Srodowi-
ska naturalnego, a wiec i jakosé srodowiska produkcji oraz zdrowie kon-
sumentéw. Poniewaz w gospodarce rolnej w spos6b bezposredni wykorzy-
stywane sa czynniki Srodowiska naturalnego, daje sie wiec wprost zauwa-
zy¢ zalezno§¢ pomiedzy jego jakoscig a mozliwosciami produkcyjnymi go-
spodarstw rolnych. Z uwagi na te specyfike, rolnictwo uznaje si¢ za szcze-
g6lng dziedzine gospodarki. Poniewaz od wielu lat intensyfikacja rolnictwa
powoduje negatywne skutki dla srodowiska, kraje Unii zaczelty dostrzegac
potrzebe reform i modyfikacji celow Wspélnej Polityki Rolnej tak, aby wdro-
zy¢ systemy produkcji ograniczajgce niekorzystny wplyw na Srodowisko
naturalne. Juz w 1992 roku w Traktacie z Maastricht podkres§lono $ciste
powigzania rolnictwa ze Srodowiskiem. W dokumencie tym, bedacym jed-
noczes$nie jedna z regulacji, ktéra nadata kierunek Wspélnej Polityce Rol-
nej, uznaje sie, ze:

O celem rolnictwa jest dostarczanie ZywnoSci, ale takze Swiadczenie ustug
Srodowiskowych,

O rolnictwo winno wspiera¢ formy gospodarowania przyjazne dla srodo-
wiska naturalnego, a wiec nalezy propagowac rolnictwo ekologiczne,

O rolnictwo ma wspiera¢ ochrone zasob6w naturalnych, réznorodnosci
biologicznej i krajobrazowej,

O nalezy redukowaé szkody sSrodowiskowe spowodowane dziatalnoscig
rolniczg.

3 Ustawa Prawo ochrony srodowiska, Dz.U. z 2001, nr 62, poz. 627 z p6zn. zm.
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Inna, kolejna wazna regulacja, tzw. Reforma Mc Sharyy’ego z 1992 roku:

O wprowadzila instrumenty towarzyszace sSrodkom Wspdlnej Polityki Rol-
nej (programy rolnosSrodowiskowe, zalesienia gruntéw rolnych, renty
strukturalne),

0O ugruntowala warunki trwatego i zréwnowazonego rozwoju obszaréw
wiejskich,

0 wlaczyla planowanie dzialan na rzecz ochrony Srodowiska do praktyki
gospodarczej,

O wprowadzila obowigzkowy system odlogowania gruntéow.

Jednakze propozycje zasadniczych zmian oraz konieczno$§¢ ich wdroze-
nia pojawiaja si¢ wraz z Agenda 20004 W marcu 1999 roku, podczas
szczytu Unii Europejskiej w Berlinie, przyjeto w dokumencie Agenda 2000
zasady Wspdlnej Polityki Rolnej na lata 2000-2006, uznajace zré6wnowa-
zony i proekologiczny wzorzec rozwoju rolnictwa. Zwrécono wowczas
uwage na koniecznos$¢ takich zmian w polityce rolnej, ktére wzmocnilyby
konkurencyjnos¢ rolnictwa zaré6wno na rynku wewnetrznym, jak i Swiato-
wym, polepszylyby jakosé¢ i bezpieczenstwo zywnosci poprzez uzyskiwanie
certyfikatow (np. atesty gospodarstw ekologicznych czy tez atesty o eksten-
syfikacji uzytkéw), doprowadzilyby do stabilizacji dochodéw rolnikow.
Szczegblng uwage poswiecono takze problematyce ochrony i ksztattowania
Srodowiska oraz dziatan na rzecz wielofunkcyjnego rozwoju wsi i rolnictwa
w przestrzeni rolniczej. Wraz z dgzeniami do zapewnienia rolnictwu jego
wielofunkcyjnego charakteru, uwzgledniajacego ochrone Srodowiska natu-
ralnego, niezmiernie istotny staje sie udziat samych mieszkancéw terenow
wiejskich w rozwigzywaniu ich probleméw oraz respektowanie oczekiwan
konsumentéw w zakresie bezpieczenstwa i jakosci zywnosci.

We wspomnianym dokumencie, zapewniono pomoc finansowg m.in. na
dziatania zwigzane z zrownowazonym rozwojem gospodarki rolnej, a przede
wszystkim na: wprowadzenia metod produkcji rolniczej majacych na celu
ochrone Srodowiska, utrzymanie terenéw wiejskich petnigcych tzw. role

4 Agenda 2000, przedstawiona w grudniu 1997 roku na szczycie Rady Europejskiej
w Luksemburgu, okresla strategie umocnienia Unii Europejskiej, wzrostu konku-
rencyjnosci i zatrudnienia oraz rozszerzenia UE. Podkres§la ona konieczno$é prze-
strzegania przez panstwa przystepujace do UE zasad wspdélnotowej polityki ochrony
Srodowiska, polityki transportowej, energetycznej, rolnej oraz zapewnianie pomocy
spoteczenistwom wiejskim.
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agrosrodowiskowsq i kulturowg, poprawe jakosci krajobrazu, zasobéw natu-
ralnych, gleby i réznorodnosci genetycznej. Dokument ten niewatpliwie
przyczynia sie do propagowania Srodowiskowego sposobu gospodarowania
w rolnictwie i na obszarach wiejskich. Zgodnie z nim gospodarstwa rolne
winny mie¢ charakter rodzinny, gdyz w takiej postaci stajg sie podstawag
dla zachowania wartosci sSrodowiskowych, kulturowych i rodzinnych
w regionie. Oznacza to, ze gospodarstwa, uznajace zasady zrownowazonego
rozwoju, maja obowigzek chroni¢ srodowisko naturalne i przestrzen ekolo-
giczng oraz walory Srodowiska na obszarze gospodarstwa i poza nim, oraz
dba¢ o dobry wizerunek wsi.

Jedna z istotnych reform wprowadzonych mocg Agendy 2000 sg zmia-
ny w programowaniu funduszy strukturalnych, ktore zapoczatkowaly bu-
dowanie tzw. II Filaru Wsp6élnej Polityki Rolnej. Jest to Srodek towarzysza-
cy, stuzacy wsparciu rozwoju wsi, takze w zakresie rozwoju rolnictwa
zrownowazonego. Ogélnie zakres finansowania dotyczacy obszaru ochrony
S§rodowiska w rolnictwie obejmuje tu m.in.:

O zréwnowazony rozwoj lasow,

O zachowanie i promocje wysokich wartosci przyrody oraz zréwnowazo-
nego rolnictwa, respektujacego wymagania Srodowiska,

O utrzymanie i promocje niskonakladowych systeméw gospodarowania
rolniczego.

W ramach Filaru II wspierane sa m.in. nastepujace formy dziatan zwig-
zane ze zrownowazonym gospodarowaniem w rolnictwie czy lesnictwie:

O inwestycje w gospodarstwach rolnych, wspierajace m.in. przestrzeganie
standardow srodowiskowych i zoohigienicznych czy tez promowanie al-
ternatywnej dziatalnosci rolnej (np. rolnictwo integrowane, ekologiczne,
ekoturystyke itp.);

O szkolenia dla os6b przekazujacych gospodarstwa lub tez dla przejmuja-
cych je; w dziataniu tym dazy sie do podwyzszenia poziomu wiedzy,
umiejetnosci zawodowych rolnikéw takze w zakresie ochrony Srodowi-
ska przyrodniczo-rolniczego, stosowania praktyk przyjaznych srodowi-
sku i ksztaltujacych krajobraz; dotyczy to tych rolnikéw, ktérzy podej-
muja sie zmiany rodzaju produkcji oraz wlascicieli laséw przygotowuja-
cych sig¢ do zréwnowazonej gospodarki lesnej;
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0 dofinansowanie obszaréw o niekorzystnych warunkach dla rozwoju
rolnictwa; to dziatanie obejmuje wspieranie m.in. gospodarstw zlokali-
zowanych na obszarach mniej korzystnych dla gospodarstw rolnych
(np. tereny goérskie lub tereny objete ograniczeniami wynikajacymi
z planéw ochrony — np. NATURA 20005); ponadto promowane jest
utrzymanie jakos$ci krajobrazéw wiejskich oraz propagowanie systemoéw
Zrownowazonego rozwoju;

O poprawa przetworstwa i sprzedazy produktéw rolnych, w ramach kto-
rych to dziatlan wspierane sg m.in. przedsiebiorstwa dziatajace w zgo-
dzie z wymogami ochrony Srodowiska, a przedmiotem doptat moze by¢
np. wprowadzanie nowych technologii produkcji przyjaznych Srodowi-
sku, poprawa jakosci produktéw rolnych czy kontrola jako$ci Srodowi-
ska produkcji;

0O wspieranie m.in. rozwoju ekologicznych i spotecznych funkcji lasu na
terenach wiejskich, zalesianie terenéw rolnych w sposéb uwzgledniaja-
cy lokalne warunki i aspekty Srodowiskowe zalesienia, przebudowe
drzewostanow, majaca na celu zwigkszenie ich wartosci ekonomicznej
i ekologicznej;

O promowanie rozwoju obszaréw wiejskich, ktére w ramach ekorozwojo-
wych dziatan obejmuje np. ochrone wiejskiego dziedzictwa kulturowe-
g0, propagowanie turystyki i rzemiosta na obszarach wiejskich, prawi-
diowg gospodarke zasobami wodnymi czy tez wsparcie dziatanh meliora-
cyjnych.

Oproécz wymienionych wyzej dzialan, w ramach Wspélnej Polityki Rolnej
realizowane sa Programy RolnosSrodowiskowe. Sg one obowigzkowe dla
wszystkich krajow cztonkowskich i pelnig znaczaca role w realizacji planéw
ochrony Srodowiska. Funkcjg ich jest wspomaganie wdrazania europejskiej
sieci ekologicznej NATURA 2000. Uczestnictwo w realizacji programéw rol-
nosrodowiskowych jest dobrowolne ze strony rolnikéw i nie ulega watpli-
wosci, iz przystapienie do ich realizacji jest przejawem Swiadomosci ekolo-
gicznej producentéow rolnych, ktérzy moga korzysta¢ réwniez z wiedzy
i ustug doradczych ekspertéw planéw rolnosrodowiskowych dla gospo-
darstw. Programy te obejmujg zwykle nastepujace podprogramy dziatan:

> Wprowadzenie NATURA 2000 jest obligatoryjne dla panstw Wspdlnoty i zwigzane
jest z realizacjga Dyrektywy Siedliskowej (92/43/WE) i Dyrektywy Ptasiej
(79/409/WE) Unii Europejskiej.
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ochrona bioréznorodnosci na obszarach wiejskich,
ochrona Srodowiska przyrodniczego i krajobrazu,

rolnictwo ekologiczne,

0o 0 O O

ochrona zasob6w genetycznych w rolnictwie.

2.2. Dzialania na rzecz ekorozwoju w ramach Polskiej Polityki
Rolnej

Jak juz wspomniano, Wspoélna Polityka Rolna w procesie wsparcia roz-
woju obszaréow wiejskich podkresla znaczenie zréwnowazonego rozwoju
rolnictwa. Polityka rolna Polski niewatpliwie znajduje sie obecnie w okresie
dynamicznych przemian. Rozw6j terenéw wiejskich zar6wno w Polsce, jak
iw krajach Europy Zachodniej jest uzalezniony od dalszych loséw ludzi
zajmujacych si¢ rolnictwem, a gospodarka i Srodowisko naturalne wigekszo-
§ci matych gmin sg obecnie determinowane programami rozwoju terenéw
wiejskich.

Polska dostosowuje swoje dzialania w zakresie promowania i ksztalto-
wania strategii zréwnowazonego rozwoju w rolnictwie oraz na obszarach
wiejskich. W ramach polityki rolnej oraz rozwoju obszaréw wiejskich prze-
widuje sie realizacje programéw zwigzanych z dzialaniami na rzecz ochrony
Srodowiska naturalnego na obszarach rolniczych oraz réwnomiernego roz-
woju terenéw lesnych.

Podstawy prawno-administracyjne dla funkcjonowania rolnictwa zréw-
nowazonego na obszarach rolniczych w Polsce okresla wiele przepiséw,
oraz liczne instrumenty interwencji rolnej, do ktérych mozna zaliczy¢:

O wylaczanie gruntéw rolnych z produkcji (np. odlogowanie, zalesienie),

O ekstensyfikacje i konwersje produkgcji (tj. stosowanie metod ekstensyw-
nych w produkcji rolniczej np. poprzez ograniczanie zastosowania na-
wozOw sztucznych),

O premiowanie dzialan na obszarach rolniczych zwigzanych z podejmo-
waniem si¢ produkcji rolnej przyjaznej srodowisku, a takze dzialan od-
noszacych sie do sfery pozaspozywczej i zwigzanych ze zmiang charak-
teru produkcji (np. przetworstwo, agroturystyka).

Kwestie organizacji i zarzadzania produkcja rolniczg sg istotnym uwa-
runkowanie w zakresie wdrazania zrownowazonego rozwoju. Podstawg dla
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tych dziatan sg oczywiscie wszelkie przepisy chroniace srodowisko, ale tak-
ze Kodeks Dobrej Praktyki Rolniczej®, stanowigcy zbiér wytycznych, zasad,
nakazéw i zakazéw, jakie powinny obowigzywaé producentéw rolnych,
przetworcéw i cala spolecznosé wiejska w zakresie przestrzegania zasad
zréwnowazonego rozwoju w rolnictwie.

We wdrazaniu zasad zréwnowazonego rozwoju niewatpliwie decydujaca
role odgrywajg dzialania resortu rolnictwa oraz czynnik wzrastajacej swia-
domosci ekologicznej producentéw rolnych, bedacej w znacznej mierze wy-
nikiem kampanii edukacyjnej prowadzonej przez osrodki doradcze (np.
doradztwo dla programoéw rolnosrodowiskowych i rolnictwa ekologicznego
prowadzone przez osrodki doradztwa rolniczego). Procesowi temu sprzyja
réwniez korzystna ewolucja regulacji dotyczacych rolnictwa ekologicznego,
nawigzujgcego z natury rzeczy bezposrednio do realizacji zasad zréwnowa-
zonego rozwoju na obszarach przyrodniczo-rolniczych. Po blisko dziesieciu
latach staran ze strony samych rolnikéw gospodarujacych takimi syste-
mami oraz organizacji ich zrzeszajacych, w roku 2001 przyjeta zostaje
ustawa o rolnictwie ekologicznym, znowelizowana po wstapieniu Polski do
Unii Europejskiej’. Ustawa ta stworzyla realne mozliwos$ci szerszego rozwo-
ju takiego sposobu gospodarowania, premiowania go i zaistnienia polskich
produktéow zywnosci ekologicznej na rynkach krajowych jak i zagranicz-
nych. Problematyka rolnictwa ekologicznego jest silnie wpleciona w dziata-
nia na rzecz zrownowazonego rozwoju obszaréw rolniczych w ramach Pol-
skiej Polityki Rolnej, a takze innych planach dziatan przewidujgcych wpar-
cie oraz promocje proekologicznych systeméw gospodarowania w rolnic-
twie.

Wedlug danych Gléwnego Inspektoratu Jakosci Handlowej Artykutow
Rolno-Spozywczych8, liczba gospodarstw ekologicznych (z atestem oraz w
okresie przestawiania) oraz przetworni skontrolowanych w 2004 roku, wy-
niosla odpowiednio: 1683 — gospodarstwa ekologiczne z atestem, 2077 —
gospodarstw bedacych w toku przestawiania, 55 — Przetworni. Powierzch-

® Kodeks dobrej praktyki rolniczej, MRiRW, Warszawa 2002.

7 Ustawa z 20 kwietnia 2004 r. o rolnictwie ekologicznym, Dz.U. z 2004, nr 93, poz.
898.

® Rolnictwo ekologiczne w Polsce w 2004 r., Glowny Inspektorat Jakosci Handlowej
Artykuléw Rolno-Spozywczych, Sekcja ds. Rolnictwa Ekologicznego, Warszawa, 18
kwietnia 2005 r.
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nia uzytkéw rolnych zajmowana przez wszystkie te gospodarstwa wyniosta
w 2004 roku 82.730,2 ha.

Z pewnoScia potrzeba proekologicznej strategii rozwoju polskiego rol-
nictwa nie budzi zastrzezen. Zaznaczy¢ jednak warto, ze nie tylko samo
rolnictwo ekologiczne winno odgrywaé znaczacg role w zréwnowazonym
wizerunku obszaréw rolniczych i wiejskich. Szczegblne znaczenie nalezy
przypisac¢ wszelkiej dzialalno$ci majacej na celu polepszenie jakosci §rodo-
wiska tych obszaréw. Gospodarstwa ekologiczne posiadajace certyfikaty
maja wytwarza¢ zywnos$¢ wysokiej jakosSci. Dlatego tez powinny by¢ one
przede wszystkim lokalizowane na terenach o duzych walorach przyrodni-
czych badz tez objetych systemem prawnej ochrony. Jednakze dziatalnosé
ochronna ze strony gospodarki rolnej (np. ograniczanie stosowania chemii
rolnej, dbanie o krajobraz rolniczy) w stosunku do Srodowiska powinna
mie¢ miejsce na kazdym obszarze rolniczym, bowiem niezaleznie od tego
czy dane gospodarstwo spetnia kryteria ekologicznego czy tez nie, moze ono
petnié¢ funkcje ochronng w stosunku do §rodowiska.

Zachetg dla prowadzenia gospodarki przyjaznej sSrodowisku na obsza-
rach rolniczych sg programy gwarantujgce premiowanie producentéw rol-
nych za dzialania majgce charakter ekorozwojowy. Realizowany w Polsce
Krajowy Program Rolnosrodowiskowy, bedacy czescig Planu Rozwoju Ob-
szar6w Wiejskich?®, wdrazany jest w calym kraju i wszyscy rolnicy posiada-
jacy gospodarstwo rolne moga w nim uczestniczy¢. Sam Plan Rozwoju Ob-
szaréw Wiejskich jest przykladem wspierania zréwnowazonego sposobu
gospodarowania w rolnictwie i obejmuje realizacje dwoch gtéwnych zadan
strategicznych:

1) zréwnowazony rozwoj obszaréw wiejskich;

2) poprawa konkurencyjnosci gospodarki rolno-zywnosciowej — priory-
tety oraz zasady.
Dzialania te zaliczane sa do II Filaru Wspélnej Polityki Rolnej. W ra-

mach zadania nawigzujacego do zrownowazonego rozwoju obszaréw wiej-
skich dokonywane sa dziatania z zakresu:

O wspierania dzialalnos$ci rolniczej na obszarach o niekorzystnych wa-
runkach gospodarowania (ONW);

o Opracowany w MRiRW dokument Planu rozwoju obszaréw wiejskich na lata 2004-
2006 zostal zatwierdzony 6 wrzesnia 2004 r. przez Komisje Europejska.
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O wspierania przedsiewzie¢ rolnosrodowiskowych i poprawy dobrostanu
zwierzat;

O zalesienia gruntéw rolnych;
0 dostosowania gospodarstw rolnych do standardéw Unii Europejskie;.

Na szczegbélng uwage zastluguje dziatanie zwigzane ze wspieraniem
przedsiewzie¢ rolnosrodowiskowych i poprawy dobrostanu zwierzat, czyli
wspomniany juz Program Rolno$rodowiskowy. W jego ramach rolnik na
zasadzie dobrowolnosci realizuje dzialania, majace przyczyni¢ si¢ do pro-
mocji systemow produkcji rolniczej, zgodnych z wymogami ochrony Srodo-
wiska oraz ochrony zasobow genetycznych zwierzat gospodarskich. Celami
szczegblowymi Programu jest przede wszystkim promocja systemoéw pro-
dukcji rolniczej przyjaznej dla Srodowiska, ochrona zasobéw genetycznych
zwierzat gospodarskich oraz poprawa stanu $wiadomosci ekologicznej
wsrod spolecznosci wiejskiej (jest to niezmiernie wazny czynnik, pozwalaja-
cy na rozwéj dzialan zréwnowazonego rozwoju na obszarach rolniczych)!°.
Program obejmuje kilka rodzajéw pakietow dziatan i dotyczy:

O rolnictwa zréwnowazonego (kod S01), ktérego celem jest zbilansowanie
gospodarki nawozowej oraz prowadzenie odpowiedniego nastepstwa ro-
§lin uprawianych w gospodarstwie,

O rolnictwa ekologicznego (kod S02),

O utrzymania gk ekstensywnych (P0O1), ktére polega na przywroceniu lub
kontynuacji wykaszania gk o wysokich walorach przyrodniczych,

O utrzymania pastwisk ekstensywnych (PO2), co wigze sie z przywroce-
niem lub zachowaniem ekstensywnego wypasu na cennych przyrodni-
czo pastwiskach péinaturalnych,

O ochrony gleb i wod (KO1), polegajacej na stosowaniu wsiewek poplono-
wych oraz miedzyplonéw, co ogranicza erozje, w tym wymywanie sktad-
nikéw pokarmowych z gleby,

O stref buforowych (K02), polegajacych na utworzeniu dwu lub pigciome-
trowych paséw zadarnionych, na styku wod powierzchniowych oraz
gruntéw rolnych w celu ograniczenia splywéw zanieczyszczen rolniczych,

1o Wspieranie przedsiewziec¢ rolnosrodowiskowych. Krajowy Program Rolno$rodowi-
skowy — dziatanie Planu rozwoju obszaréw wiejskich na lata 2004-2006, Material
informacyjny MRiRW, wrzesien 2003.
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O zachowaniu lokalnych ras zwierzat gospodarskich (GO1), co wiaze sie
z utrzymaniem hodowli i chowu ras zwierzat zagrozonych wyginieciem
(bydto, konie, owce).

Zasieg obszarowy realizacji poszczegédlnych pakietow jest rozny. Moze
dotyczy¢ catego kraju lub wyszczegélnionych stref priorytetowych. Na tere-
nie calego kraju jest wdrazane rolnictwo ekologiczne, ochrona gleb i wéd,
strefy buforowe, zachowanie lokalnych ras zwierzat gospodarskich. Osoba
chcaca uczestniczy¢ w programie musi zobowigza¢ sie do stosowania tzw.
zwyktej dobrej praktyki rolniczej na terenie calego gospodarstwa oraz in-
nych obowigzkéw wynikajacych z realizacji Programu Rolnosrodowiskowe-
go przez okres S lat.

Zgodnie z idea Programu rolnictwo zréwnowazone to inaczej produkcja
wysokiej jakosci zywnosci oraz produktéw rolnych z uwzglednieniem struk-
tury spotecznej i ekonomicznej. Operuje ono gléwnie obiegami, ktére chro-
nig i zachowuja zasoby naturalne, od ktérych to uzaleznione jest Zycie,
tj. glebe, wode, powietrze, bior6znorodnosé gatunkowa, jak réwniez ograni-
czone zasoby naturalne. Na rolnictwo zréwnowazone sklada sie integrowa-
ne podejScie do uprawy (takze ekologiczne, cho¢ jest ono uwzglednione
w odrebnym pakiecie) oraz dobra praktyka rolnicza. Obejmuje ono osig-
gniecie waznych z punktu widzenia ochrony srodowiska celéw, a mianowi-
cie: wprowadzenia i propagowania planowania srodowiskowego w prawi-
diowej gospodarce rolnej oraz promocje¢ dobrej praktyki rolniczej, prowa-
dzacag do redukcji zanieczyszczen obszarowych z terenéw rolniczych. Chodzi
tu gtéwnie o przestrzeganie istotnych zasad gospodarowania, takich jak!!:

O dostosowanie planu nawozowego do potrzeb gospodarstwa; ma on byé
oparty na analizie gleby oraz corocznie wykonywanym bilansie azota-
noéw, przy uwzglednieniu przecietnie osigganego poziomu plonowania w
regionie w ostatnich 5 latach;

O zakaz stosowania osadéw Sciekowych;

O maksymalne nawozenie gruntéw ornych azotem ma wynosi¢ do 150 kg
N/ha/rok, a trwatych uzytkéw zielonych do 120 kg N/ha/rok;

0 maksymalna obsada wszystkich zwierzat w gospodarstwie ma wynosi¢
do 1,5 DJP/ha powierzchni paszowej;

1 Wymienione ponizej dzialania nalezg do tzw. zwyklej dobrej praktyki rolnicze;j.

83



O zachowanie na terenie gospodarstwa powierzchni trwatych uzytkow
zielonych i wszystkich elementéw krajobrazu, tworzacych uzytki przy-
rodnicze.

Zaréwno rolnictwo zréwnowazone, jak i pozostate pakiety w ramach
Programu Rolnosrodowiskowego, a takze dzialania w ramach Planu Rozwo-
ju Obszaréow Wiejskich podlegaja premiowaniu. Z pewno$cia wdrazanie
proekologicznych sposob6w gospodarowania w rolnictwie wymaga od zain-
teresowanych producentéw duzej wiedzy i praktyki rolniczej. Sami rolnicy
moga takze napotkac¢ trudnosci w uzyskiwaniu oczekiwanej wielkosci pro-
dukcji. Zatem dotacje maja stuzy¢ z jednej strony — do zachegcenia do po-
dejmowania sie produkcji zgodnej z zasadami ekorozwoju (premiowanie za
trud podjecia sie produkcji ograniczajacej negatywny wplyw rolnictwa na
Srodowisko), a z drugiej strony — stanowig one forme wynagrodzenia za
prace oraz posiadang wiedze i §wiadomos$é ekologiczng. W pakiecie rolnic-
twa zrownowazonego poziom wsparcia wynosi 170 zt/ha rocznie, natomiast
w przypadku pakietu rolnictwa zréwnowazonego poziom ten jest zréznico-
wany w zaleznos$ci od rodzaju uprawy (np. najwyzej premiowane sg uprawy
sadownicze i jagodowe, a najnizej trwale uzytki zielone).

3. Rola edukacji na rzecz ekorozwoju w rolnictwie

Realizacja ekorozwoju w dzialalnosci rolniczej wymaga z pewnoscig, by
pelnione przez nig funkcje spoteczno-gospodarcze uwzglednialy wymogi
Srodowiska naturalnego, zar6wno w obrebie gospodarstwa rolnego, jak
i poza nim. Przestrzen rolnicza i wiejska sg ze soba powigzane, pelnigc
funkcje zaréwno produkcyjne, konsumpcyjne czy ksztattujace srodowisko,
a jakos¢ zycia spolecznosci wiejskiej zalezy w duzej mierze od jakosci $ro-
dowiska. Niezmiernie wazna jest zatem wiedza producentéw rolnych jak
i wszystkich mieszkancow wsi na temat wzajemnych zalezno$ci pomiedzy
rolnictwem a jakos$cig obszaréw przyrodniczo-rolniczych oraz w efekcie —
miedzy jakoScig miejsca produkcji zywnosci i zdrowiem spoteczenstwa.

Wdrazanie zasad ekorozwoju w rolnictwie i jego otoczeniu realizowane
jest w Polsce stopniowo, proces ten bowiem wymaga akceptacji spoteczno-
§ci zamieszkujacej obszary wiejskie, a ta z kolei wiaze si¢ z poziomem
Swiadomosci ekologicznej. Fakt mozliwoSci skorzystania z dotacji, jakie
daja programy rzadowe z zakresu wdrazania dzialan rolnosrodowiskowych
z pewnoscig wplyngl na zwiekszenie sie zainteresowania systemami pro-
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dukcji rolniczej przyjaznej dla srodowiska i jakoS$ci zycia na wsi. Niemniej
jednak, istotne jest to jak wielu rolnikéw §wiadomie podejmuje sie takiej
dziatalnosci, biorac pod uwage poszanowanie Srodowiska, a na ile sytuacja
ta wynika z samej tylko checi uzyskania dotacji.

Rolnicy chcacy gospodarowaé zgodnie wymogami §rodowiska winni od-
znaczac¢ sie wysoka wiedzg praktyczng i Sswiadomoscig ekologiczng nieza-
leznie od mozliwosci premiowania tego typu produkcji, chociaz z pewnoscia
jest to instrument stymulujacy ekologizacje rolnictwa i wsi. Okazuje sie
czesto, ze nawet najbardziej Swiadomi producenci rolni pozostaja bezradni
i nie moga podjac¢ dziatan na rzecz ochrony Srodowiska, gdyz brak im spe-
cjalistycznej wiedzy czy informacji na temat instrumentéw ulatwiajacych
rozpoczecie gospodarowania w zgodzie ze Srodowiskiem. Stad tez przeptyw
informacji do rolnikéw oraz podniesienie ich wiedzy (a takze wiedzy dorad-
cow rolnych) w zakresie wdrazania zasad ekorozwoju staje sie niezmiernie
istotny.

Wazng role ogrywaja w omawianej kwestii organizacje samorzadowe,
rolnicze, naukowe jednostki zajmujgce sie rolnictwem, a nade wszystko
osrodki doradztwa rolniczego, organizujgce szkolenia np. z zakresu wdra-
zania zasad dobrej praktyki rolniczej, programéw rolnosrodowiskowych,
ekologizacji rolnictwa, agroturystyki, integrowanych metod produkc;ji itp.

Duzo jednak zalezy od samych rolnikéw, a w szczeg6lnosci od ich checi
zapoznawania sie z zasadami rolnictwa zréwnowazonego. Podstawowym
dokumentem, bedacym baza dla zapoznania si¢ z metodami przyjaznymi
dla Srodowiska jest Kodeks Dobrej Praktyki Rolniczej, wskazujacy zasa-
dy postgpowania i praktyczne rady jak minimalizowaé¢ ujemne skutki go-
spodarki rolnej dla srodowiska. Jest on zbiorem zasad gospodarki rolnej
przyjaznej Srodowisku, ktorej stosowanie zapewni trwaly i zrownowazony
rozw0j zaréwno rolnictwa, jak i obszaréw wiejskich. Moze si¢ jednak oka-
zaé, ze nie kazdy producent ma mozliwo$¢ dotarcia do tego, a takze innych
dokumentéw, zrozumienia ich tresci, wypeilnienia wnioskéw o dofinanso-
wanie. Stad tez istotna jest forma i cze¢stotliwo§é dostarczanych rolnikom
informacji zaréwno tych dotyczacych teorii (kursy i szkolenia z zakresu
teorii rolniczej, pomoc w wypelnianiu wnioskéw), jak i praktyki (np. kursy,
szkolenia, pokazy na poletkach doswiadczalnych, zwiedzanie i prezentacja
systeméw produkcji rolniczej uwzgledniajacej wymogi Srodowiska rolniczej
zgodnej z zasadami ekorozwoju, a takze nadzorowanie gospodarstw).
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Dobrze przygotowana i przekazana informacja jest skutecznym, obok
instrumentu finansowego, bodzcem dla wdrazania zrownowazonego sposo-
bu gospodarowania obszarami rolniczymi, poprzez budowanie i podwyz-
szanie Swiadomosci ekologicznej ich mieszkancéw, a zwlaszcza oséb ak-
tywnie zwigzanych z produkcja rolna.
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Jan Le$niak”

METODY AKTYWIZUJACE W EDUKACJI
DLA ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

1. Podejscie tradycyjne i aktywizujace w procesie
edukacji

W  spoleczenstwie zréwnowazonym, bedacym rezultatem wdrazania
w danym kraju koncepcji zrownowazonego rozwoju, coraz wieksza role od-
grywa edukacja, w tym edukacja ekologiczna. W procesie nauczania mozna
wskaza¢ dwa odmienne podej$cia, jedno okresli¢ nalezy jako tradycyjne,
drugie — jako aktywizujace.

Tradycyjne podejscie do nauczania charakteryzuje przede wszystkim
koncentracja na jednostronnym przekazywaniu wiedzy, od nauczajacego
do uczacego siel. Nauczajacy jest osoba aktywna, przekazujaca poprzez
wyklad — wiedze. Uczacy sie jest w duzym stopniu biernym odbiorca wie-
dzy. Rola uczacego sie ogranicza sie do zapamiegtywania w wiekszym lub
mniejszym stopniu przekazywanych informacji. W wykladzie bedacym tra-
dycyjna metoda nauczania, ktadziony jest nacisk na nabywanie przez
uczgcego sie przede wszystkim wiedzy teoretycznej. Wyklad tradycyjny ma
takze zalety — jest to metoda bardzo ekonomiczna, gdyz stuzy do przekazy-
wania informacji licznej grupie os6b. OczywisScie, wyklad jest takze uzy-
teczny jako sposéb wprowadzania w nowe problemy.

Krytyczne podejscie do tradycyjnych metod nauczania przyczynilo sie
do powstania nowych metod. Cechg charakterystyczng tych metod w po-
réwnaniu do tradycyjnych jest akcentowanie aktywnosci, jest uczenie sie
przez doswiadczenie, przez dzialanie. Mozna je okresli¢ terminem metody
aktywizujqce?.

Metody aktywizujace duza wage przywiazuja do laczenia teorii z prak-
tyka, rozwijania wiedzy dotychczas posiadanej i jej wykorzystania, do roz-

* prof. UG dr hab.; Uniwersytet Gdanski, Wydzial Zarzqgdzania.
1 M. Laguna, Szkolenia, Gdariskie Wyd. Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 139.
2 Ibidem, s. 14.
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wigzywania konkretnych probleméw, do pracy grupowej. Zdaniem M. Sil-
bermana3, przy aktywnym trybie nauki uczestnicy sami wykonuja wiek-
szo§¢ pracy, wytezaja umysly — rozwazaja pomyslty, rozwiazuja problemy
i stosuja zdobyta wiedze w praktyce. Uczenie aktywne wedlug tego autora
jest szybkim, zabawnym, wspierajacym i angazujacym uczestnika proce-
sem. M. Kostera* uwaza, iz najbardziej wciggajacym sposobem uczenia sie
sg gry i ¢wiczenia wymagajace udzialu kazdego uczestnika. Wada gier, we-
dtug opinii autorki, jest kolosalna pracochlonnos$é przygotowan, zaleta na-
tomiast jest fantastyczny wplyw na zaangazowanie studentow.

M. Silberman5 przytacza opinie na temat efektywnosci nauczania w za-
leznosci od stosowanych metod. Efektywno$§¢é nauczania mierzona stop-
niem wiedzy nabytej przez osobe uczaca sig jest zdecydowanie wyzsza przy
wykorzystaniu metod aktywnych w poréwnaniu do metod tradycyjnych.
W przypadku wykladu z wykorzystaniem narzedzi audiowizualnych jest to
20%, natomiast w przypadku metod aktywnych okoto 75%. Mozna tutaj
zacytowac stare chinskie przyslowie, ktére méwi: ,Co stysze — zapominam;
co widze — pamietam; co robie — rozumiem”.

Do metod aktywizujacych nalezy zaliczy¢ dyskusje, odgrywanie rol,
analize¢ przypadkoéw, a przede wszystkim gry symulacyjne.

2. Gra symulacyjna jako aktywizujaca metoda nauczania

Szczegbdlne miejsce wsrod metod aktywizujgcych zajmuja gry symula-
cyjne. Gra oznacza rywalizacje, ktorej uczestnicy daza do osiggniecia wy-
znaczonego celu, stosujac si¢ do okreslonych regul postepowania®. Stowo
»Simulatio” oznacza nasladowanie, podobienstwo, odtwarzanie. Symulator
jest to model pozwalajacy na odtwarzanie dzialan rzeczywistych w warun-
kach sztucznych, zazwyczaj w celach szkoleniowych’. Symulacja okreslana
jest jako modelowanie, obrazowanie przesztych, terazniejszych lub przy-
szlych dziatan zaréwno rzeczywistych, jak i hipotetycznych. Polega ona na

3 M. Silberman, Uczymy sie uczyé, Gdanskie Wyd. Psychologiczne, Gdarisk 2005, s. 7.
4 M. Kostera, A. Rosiak, Zagjecia dydaktyczne, Gdanskie Wyd. Psychologiczne,
Gdansk 2005, ss. 52-53.

5 M. Silberman, Metody aktywizujqace w szkoleniach, Oficyna Ekonomiczna, Krakéw
2004, s. 22.

6 J. Kozinski, M. Przybyta, W. Wudarzewski, Gry i ¢wiczenia kierownicze, Wroclaw
1991, s. 9.

7 W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych, WP, Warszawa 1983, s. 408.
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postawieniu uczestnikéw przed zlozonymi problemami, ktére musza roz-
wigzaé¢ poprzez podjecie okreSlonych decyzji®. Gra symulacyjna wedlug
W. Okonia?® jest modelem jakiej§ sytuacji oryginalnej, jakiego§ fragmentu
rzeczywistos$ci, ktore mialy, maja lub beda mialy miejsce, a takze majacych
charakter hipotetycznych. Istota symulacji w grach jest obrazowanie lub
modelowanie, majace na celu opis, wyjasnienie lub ocene rzeczywistych
wydarzen i zjawisk. Gra symulacyjna jest dzialaniem skierowanym na roz-
wigzanie rzeczywistego lub hipotetycznego problemu ujetego w modelu.
K. Mellander zwraca uwage na to, iz model symulacyjny umozliwia odtwa-
rzanie dziatalnoscil®.

Gra symulacyjna jest to zatem model zlozonej, rzeczywistej Iub hipote-
tycznej sytuacji rywalizacji, w ktérej bierze udzial szereg uczestnikoéw, od-
grywajacych okreslone role, prowadzgacych dzialania majgce na celu roz-
wigzywanie probleméw i podejmujacych decyzje pociagajace za soba kon-
sekwencje. Gry symulacyjne mozna klasyfikowa¢ wedtug roznych kryte-
riow.

Wedlug kryterium dziedziny mozna je podzieli¢ na: wojenne!!l, przyrod-
nicze, ekonomiczne i inne. Wedlug kryterium narzedzia mozna je podzieli¢
nal2: papierowe, planszowe, komputerowe.

Symulacje papierowe to tradycyjne gry wykorzystujace papier i dtugo-
pis. Zaletg papierowych gier symulacyjnych jest fakt, iz sa tanie. Wadag
natomiast sg trudno$ci w prezentowaniu bardziej zlozonych zaleznoSci
przyczynowo-skutkowych.

Symulacyjne gry planszowe i komputerowe umozliwiaja prezentacje
i rozwigzywanie bardziej ztozonych sytuacji. Zaleta gier komputerowych
jest mozliwosé szybkiego przeprowadzenia obliczern. Podstawowa wada gier
komputerowych zwigzana jest z faktem, iz wiekszo$¢ ludzi nie uczy sie zbyt
efektywnie, jezeli wylacznie patrzy na ekran komputera i stuka w klawiatu-

8 R. Szczepanik, Firma symulowana, ,Personel” 2000 nr 8.

9 W. Okon, Zabawa a rzeczywisto$é, WSiP, Warszawa 1987, s. 311 i dalsze.

10 K. Mellander, Ldnge leve ldrandet, Malmo 1991, s. 126.

11 Dydaktyczna funkcje gier symulacyjnych pierwsi odkryli wojskowi, tworzac je
w celu opanowania sztuki zachowania sie w zlozonych sytuacjach. Gry wojenne
przybieraja formy poligonéw, gier planszowych i komputerowych, J. Skrzypek,
M. Szubra, TEES-2 Symulacyjna gra decyzyjna, Poltext, Warszawa 1996.

12 R. Szczepanik, Firma ..., op. cit.
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re. Symulowana sytuacja wydaje si¢ zbyt wirtualna, a konsekwencje dzia-
lan — nierealistyczne. Efekt — zabawa, ale bez nauki!s.

Symulacja planszowa jest forma posrednig miedzy symulacjg papiero-
wa a komputerowal4. Gra planszowa sklada sie z wielu elementow: plan-
szy, kart, instrukcji, formularzy i innych rekwizytéw. Ze wzgledu na to, iz
wszystkie elementy wystepujace w grze planszowej maja postac fizyczna,
przeprowadzone dzialania, a takze skutki podejmowanych decyzji i realizo-
wanych operacji sa widoczne. Konkretne dzialania sg obrazowane zmiana-
mi na planszy, dzieki czemu gra planszowa pozwala na ogarniecie i zrozu-
mienie calej sytuacji. Gra planszowa odbywa sie miedzy ludzmi, a nie mie-
dzy ludzmi a komputerami. Na wysoka wartos¢ dydaktyczng symulacji
czlowiek-model czyli symulacji planszowej zwracaja uwage E. Putkiewicz
i M. Ruszczynska-Schiller!5. Jak podkreslaja wymienione Autorki obserwa-
cje toku gry i ich analiza pozwalaja stwierdzi¢, iz stwarza ona mozliwosci
uaktywnienia wszystkich uczestnikow, rozwigzywania probleméw w sposob
wybrany przez uczestnikéw, wykorzystania i rozwijania dotychczas posia-
danej wiedzy, rozwijania umiejetnosci wspélpracy w grupie.

Symulacyjna gra planszowa charakteryzuje sie szeregiem cech: aktyw-
noscig — konstrukcja gry stymuluje aktywnosé¢ uczestnikéw; interdyscypli-
narnoscig, a rozwigzywanie probleméw wystepujacych w grze wymaga
z reguly wiedzy z wielu dyscyplin; dynamicznoscig — gra opiera sie na sytu-
acjach ulegajacych zmianom w miare postepu w rozwigzywaniu proble-
mow; samodzielno$cia w podejmowaniu decyzji; konkurencyjnoscia — jest
modelem sytuacji konkurencyjnej; zespolowosciag — grupowe podejScie do
zrozumienia sytuacji, podejmowania decyzji, rozwigzywania problemoéw,
zawartoscia elementu zabawy16.

Nalezy podkresli¢, iz Szwecja ma dlugoletnie doswiadczenia w zakresie
stosowania w edukacji gier symulacyjnych. Szwecja nalezy do krajow wio-
dacych w skali swiatowej, jezeli chodzi o poziom komputeryzacji gospodar-
ki i dostepu do Internetu. Pomimo tego wlasnie planszowe gry symulacyjne

13 Ibidem.

14 Symulacja planszowa — symulacja typu czlowiek-model; symulacja komputerowa
— symulacja typu czlowiek-komputer. R.F. Barton, Wprowadzenie do symulacji
i gier, WNT, Warszawa 1974.

15 E. Putkiewicz, M. Ruszczynska-Schiller, Gry symulacyjne w szkole, WSiP, War-
szawa 1983, s. 18 i dalsze.

16 P. Berkowski, Zabawmy sie w biznes, ,Personel” 2000 nr 19; P.A. Gryko, Poucza-
jaca zabawa, ,Personel” 2001 nr 3.
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sg szeroko stosowane zar6wno w szkolnictwie wyzszym w edukacji studen-
tow, jak i w szkoleniu menedzerow.

Przy planszowej grze symulacyjnej nie korzysta sie z komputeréw, po-
niewaz ukrywaja one to, co chcemy w prosty sposéb przedstawic¢: obraz
w jaki rézne elementy funkcjonowania podmiotu gospodarczego sg ze soba
powigzane 17.

3. Edukacja dla zrownowazonego rozwoju
przy wykorzystaniu minigier symulacyjnych

W edukacji dla zréwnowazonego rozwoju moga by¢ wykorzystane pa-
pierowe minigry symulacyjne. Jako przyklady mozna podaé¢ dwie minigry,
jedna na temat instrumentéw ochrony Srodowiska oraz druga dotyczaca
inwestycji w ekoprzemysle.

Czas trwania minigier wynosi od dwéch do czterech godzin lekcyjnych.
Gry nalezy rozpoczaé od powolania 4-6 osobowych zespotow. Nalezy za-
pewni¢ warunki uniemozliwiajgce kontaktowanie sie zespoléw w czasie gry.
Wszystkie zespoly otrzymujg instrukcje dla uczestnikéw gry, zasady gry
oraz formularze rozgrywki.

Pierwsza minigra symulacyjnal® przedstawia uklad funkcjonowania
i oddzialywania na jednostki gospodarujace ekonomicznych, technicznych
i prawnych srodkéw ochrony Srodowiska naturalnego. Przede wszystkim
przedstawia ona wptyw ukladu ekonomicznych §rodkéw ochrony Srodowi-
ska (kary, odszkodowania, optaty, dotacje, ulgi podatkowe) na podejmowa-
ne decyzje dotyczace technicznych Srodkéw ochrony Srodowiska oraz na
ksztaltowanie sig¢ kosztéw i wynikéw ekonomicznych jednostki przemy-
slowe;.

Koncern, w sktad ktérego wchodzg zaklady branz przemyslowych od-
dziatujacych w wysokim stopniu szkodliwie na otaczajace Srodowiska na-
turalne przez emisje zanieczyszczen, prowadzi dzialalno§é eksploatacyjna,
a takze inwestycyjna. Dzialalno$¢ inwestycyjna jest prowadzona w zwigzku
z rozbudowa zakladéw wynikajaca z koniecznosci cigglego wzrostu produk-
cji przemystowej, zwigzanego ze wzrostem popytu. Wzrostowi produkcji
przemyslowej, powodujacemu wzrost zanieczyszczen Srodowiska natural-

17 H. Guryn, Jabtka i pomararicze, ,Personel i Zarzadzanie” 2005 nr 3.
18 Por. J. Lesniak, Planowanie przestrzenne, PWN, Warszawa 1985, ss. 182-187.
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nego, powinna towarzyszy¢ odpowiednia rozbudowa urzadzen infrastruktu-
ry sozologicznej.

Powotuje sie zesp6t do opracowania programu rozbudowy obiektow in-
frastruktury sozologicznej (oczyszczalni Sciekéw) w zaktadach koncernu.
Gra trwa 12 umownych okreséw. Co okres nalezy podejmowaé¢ dwie decy-
zje, bedace uzgodnionymi decyzjami komisji, dotyczace rozbudowy urza-
dzen redukujacych zanieczyszczenia Sciekéw. Decyzja pierwsza dotyczy
wielkosci pozyczki zacigganej na rozbudowe oczyszczalni Sciekéw, decyzja
druga dotyczy wyboru rodzaju i wielkoSci oczyszczalni Sciekéw. Podejmujac
pierwszg decyzje¢ nalezy prognozowac przyrost ilosci Sciekéw, ktéry nastapi
w przysztosci. Nalezy zaciggnaé pozyczke w takiej wysokosci, aby mie¢ wy-
starczajace Srodki finansowe na zbudowanie oczyszczalni Sciekéw.

W grze decyzje podejmowane sg z punktu widzenia jednostki gospoda-
rujacej, a nie ogélnospolecznego. W zwigzku z tym niewlasciwy uktad kar
i oplat moze wplywaé na rozbieznos¢ efektywnosci indywidualnej i ogélno-
spoleczne;j.

Druga minigra symulacyjna — inwestycje w ekoprzemysle, dotyczy za-
ktadu produkujacego techniczne urzadzenia chronigce Srodowisko natu-
ralne.

Powotuje sie zespdl do opracowania strategii rozwoju przedsiebiorstwa
ekoprzemystowego, produkujacego katalizatory do samochodéw. Gra trwa
15 umownych okreséw. Co okres nalezy podejmowac decyzje inwestycyjna,
bedaca uzgodniong decyzja zespotu, dotyczaca skali zwiekszenia zdolnosci
produkcyjnej przedsigbiorstwa. Zadaniem zespolu jest wybdér optymalne;j
strategii rozwoju przedsiebiorstwa, tj. minimalizacji tgcznych kosztéw (na-
klady inwestycyjne + koszty utrzymania rezerwy zdolnosci produkcyjne;j).

Nalezy podkresli¢, iz w prezentowanych minigrach symulacyjnych za-
warte sg pewne uproszczenia. Gra nie stara si¢ odtworzy¢ rzeczywistosci w
spos6b absolutnie Scisty. Doprowadziloby to bowiem do stworzenia zbyt
skomplikowanego modelu, ktérego rozwigzanie zajeloby zbyt duzo czasu
i ktéry stalby sie bezwartosciowy dla celow dydaktycznych. Niemniej gra
jest wystarczajgco realna.
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4. Edukacja dla zrownowazonego rozwoju
przy wykorzystaniu makrogry symulacyjnej
»Zarzadzanie bankiem ochrony Srodowiska”

Gra finansowa Zarzqdzanie bankiem ochrony Srodowiska jest symula-
cja planszowg. Stworzony zostat symulacyjny model instytucji finanso-
wejl9. Jako model wybrany zostal uniwersalny bank proekologiczny, gdyz
jest to instytucja, w ktérej kompleksowo wystepuja problemy finansowe.
Plansza gry jest graficznym odzwierciedleniem rynkéw finansowych, reali-
zacji operacji finansowych, cyrkulacji instrumentéw finansowych oraz bi-
lansu instytucji finansowej. Gra jest bardzo dobrym przykladem realizacji
koncepcji Learning by action (Uczenie przez dziatanie) oraz symuluje dzia-
lanie w rzeczywistych warunkach gospodarki rynkowej — konkurencji i ry-
zyka. Gra jest:

O c¢wiczeniem sztuki zarzadzania finansami,

0 mozliwoscia wykorzystania i rozwijania wiedzy i kompetencji dotych-
czas posiadanych,

O przewodnikiem po rynkach finansowych (rynek finansowy ochrony $ro-
dowiska, rynek kredytowy, rynek papieréw wartosciowych, rynek walu-
towy) i ich mechanizmach,

O zwierciadlem funkcjonowania gieldy (analiza techniczna, fundamental-
na, intuicja finansowa),

0 lekcja podejmowania decyzji finansowych,

O ksztalceniem umiejetnosci oceny zdolnosci kredytowej firmy i osoby
fizycznej oraz oceny ryzyka finansowego (metoda credit-scoring, analiza
SWOT),

0O warsztatem tworzenia pozycji konkurencyjnej firmy w gospodarce ryn-
kowej,

O treningiem w samodzielnym rozwigzywaniu probleméw ekonomicznych,

O instrumentem rozwijania umiejetnosci wspéldziatania w grupie i zespo-
lowego podejmowania decyzji.

19 Symulacyjna gra finansowa zostala przez Autora stworzona w okresie pobytu na
Uniwersytecie w Lund w Szwecji w latach 1991-1993. Testowana byla na setkach
uczestnikéw — studentéw oraz praktykoéw i wielokrotnie modyfikowana.
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W grze wystepuja problemy strategii finanséw, strategii instytucji fi-

nansowej, zagadnienia inwestycji, marketingu, rachunkowosci, analizy

finansowej. Gra ukazuje m.in.:

Q

wplyw takich czynnikow jak ceny, koszty, prowizje, rynki finansowe,
konkurencja i szereg innych na wyniki ekonomiczne instytucji finan-
sowej,

konstrukcje bilansu przedsiebiorstwa,

znaczenie wiedzy, kompetencji, umiejetnosci podejmowania decyzji

ekonomicznych w dziatalnosci jednostek gospodarczych.

Uczestnicy Gry dzialaja w zespotach tworzacych mini-zarzady bankéw,

kazdy cztonek zespotu pelni okreslone funkcje, ma okreslony zakres obo-

wigzkéw, ponosi odpowiedzialnosé¢ za segment rynku finansowego. Czton-

kowie zespolu wspodlnie ustalaja strategie zarzagdzania finansami, funkcjo-

nowania instytucji finansowej — uniwersalnego banku proekologicznego.

W trakcie Gry uczestnicy oprocz planszy postuguja sie zestawem rekwizy-

tow: kartami symbolizujacymi operacje finansowe, minikartami symbolizu-

jacymi instrumenty finansowe. Uzyskuja takze okreslone informacje moga-

ce wplywacé na podejmowane decyzje finansowe.

Zakres dzialalnosci poszczegdlnych uczestnikéw pelnigcych okreslone

funkcje w banku komercyjnym przedstawia sie nastepujaco:

a
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Dyrektor departamentu ekologicznego — dziatalnos¢ na rynku finanso-
wym ochrony Srodowiska. Instrumenty finansowe: kredyty proekolo-
giczne, obligacje ekologiczne, certyfikaty ekologiczne, ekologiczne fun-
dusze inwestycyjne. Udzielanie przedsiebiorstwom przemystowym pre-
ferencyjnych kredytow proekologicznych, krotko-srednio-terminowych
na realizacje projektéw ekologicznych, dokonywanie oceny standingu
finansowego przedsiebiorstw i oceny projektéw ekologicznych. Obrét:
kupno - sprzedaz certyfikatow ekologicznych na rynku uprawnien do
zanieczyszczen. Obroét obligacjami ekologicznymi: emisja i wykup obli-
gacji ekologicznych;

Dyrektor operacyjny — dzialalnos¢ na rynku depozytowo-kredytowym.
Przeprowadzanie bankowych operacji czynnych — udzielanie przedsie-
biorstwom i osobom fizycznym - kredytéw komercyjnych. Przeprowa-
dzanie bankowych operacji biernych — przyjmowanie od przedsiebiorstw
i os6b fizycznych wkladéw (lokat). Emisja papieréw wartosciowych
banku komercyjnego: obligacji bankowych, akcji banku;



0 Dyrektor domu maklerskiego — dziatalno§¢ na rynku kapitalowym -
pierwotnym i wtérnym. Obrét papierami wartosciowymi. Skladanie
ofert kupna - sprzedazy akcji przedsiebiorstw i obligacji skarbowych.
Kupno i sprzedaz na Gieldzie Papieréw Wartosciowych akcji i obligacji
skarbowych. Obrét opcjami akcyjnymi;

0 Dyrektor inwestycyjny — dziatalno§é¢ w zakresie: funduszy inwestycyj-
nych, funduszy Venture Capital, obligacji korporacyjnych (zamiennych
i $mieciowych), municypalnych, instrumentéw rynku pienieznego — bo-
néw skarbowych, bonéw pienieznych, bonéow komercyjnych;

O Dyrektor departamentu walutowego — dzialalno§¢ na rynku waluto-
wym. Kupno i sprzedaz walut: euro (EUR), dolaréw (USD), funtéw
(GBP), frankéw szwajcarskich (CHF), jenéw (JPY). Obrét opcjami walu-
towymi oraz swapami walutowymi;

0 Dyrektor ekonomiczny — ewidencja kosztéw i przychodéw oraz operacji
finansowych w okresie dziatalnosci banku. Sporzadzenie rachunku wy-
nikéw i bilansu banku po zakonczeniu rocznej dzialalnosci. Przy spo-
rzadzaniu bilansu banku istotna jest wspélpraca catego zespotu pod
przewodnictwem dyrektora ekonomicznego, dzieki czemu bilans moze
by¢ sporzadzony sprawnie i prawidlowo, a pozostali uczestnicy zespolu
poznaja aktualng sytuacje finansowa banku i moga planowac strategie
dalszego dzialania;

O Zakres dzialalnoSci os6b pelnigacych okreslone funkcje w Centrum
(Bank Centralny oraz rynki finansowe) — Prezes, I vice-prezes, II vice-
prezes: przeprowadzanie operacji finansowych w Banku Centralnym
oraz na rynkach finansowych,ustalanie pozycji konkurencyjnej bankéw
komercyjnych na rynku.

Gra Zarzgdzanie bankiem ochrony Srodowiska sklada sie z pieciu etapow:

1. Wstegpny — wyklad wprowadzajgcy. Prezentacja podstawowych proble-
mow wystepujacych w Grze. Omowienie niezbednej do uczestniczenia w
grze wiedzy przede wszystkim z takich dyscyplin jak finanse, rachun-
kowos§¢, strategia firmy, analiza ekonomiczna. Wyjasnienie zasad i re-
gul obowigzujacych w Grze.

2. Organizacyjny — powolanie od pieciu do siedmiu zespoléw, tworzacych
mini-zarzady. Liczebnos§¢ zespotu: od 3 do 6 os6b. Obsadzenie poszcze-
gblnych stanowisk w zarzadach bankéw komercyjnych oraz w zarzadzie
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Centrum. Przeprowadzenie quizéw kompetencji dla poszczegélnych dy-
rektorow — cztonkéw zespotow.

3. Przeprowadzenie pierwszego (instruktazowego) roku Gry. Symulacja
dziatalnosci bankéw w warunkach gospodarki nakazowo-rozdzielcze;j.
Wszystkie zespoly (banki) realizujg jednakowe operacje finansowe, na
zakonczenie roku kazdy zespét sporzadza rachunek strat i zyskow oraz
bilans. Sytuacja proekologicznego banku komercyjnego w momencie
rozpoczecia I roku Gry. Zasieg przestrzenny dzialalnosci ograniczony do
obszaru Miasta. Zasieg operacji finansowych ograniczony do operacji
depozytowo-kredytowych. Wszystkie banki komercyjne rozpoczynaja
gre dokladnie w takich samych warunkach, jezeli chodzi o strukture i
wysokos¢ aktywow (pieniadze, kredyty, akcje, obligacje, majatek trwaty)
oraz strukture i wysoko$¢ pasywoéw (zobowigzania krétkoterminowe,
dtugoterminowe, kapitat wlasny).

4. Przeprowadzenie lat od drugiego do czwartego Gry. Symulacja dziatal-
nosci bankéw w warunkach gospodarki rynkowej. Zespoly (banki) po-
dejmuja samodzielne decyzje i realizujg operacje finansowe. Na zakon-
czenie kazdego roku kazdy zespét (bank komercyjny) sporzadza rachu-
nek strat i zyskéw oraz bilans.

5. Podsumowanie Gry. Prezentacja wynikéw. Ustalenie rankingu zespo-
l6w-bankéw.

Zespoly konkurujg ze sobg na rynkach finansowych. Zadaniem kazde-
go zespolu jest najefektywniejsze prowadzenie instytucji finansowe;j
w okresie 3-4 lat (30 godzin w ciggu kilku dni). Kazdy zespoél samodzielnie
podejmuje decyzje ekonomiczne i rozwigzuje rézne problemy. Wygrywa
zespol, ktory uzyska najlepsze rezultaty ekonomiczne.

Rozwéj i sukces banku (zespotu) uzaleznione sg przede wszystkim od
wyboru strategii, racjonalnosci decyzji podejmowanych przez poszczegélnych
czlonkoéw zespotu oraz od tego, w jakim stopniu udaje sie¢ okreslong strategie
oraz decyzje realizowa¢ w konkurencji z innymi bankami.

Gra odbywa si¢ miedzy ludZmi a nie miedzy ludZzmi a komputerami.
Jednak Gra moze by¢ skojarzona z komputerem. Zespoly mogg wykorzy-
stywa¢ komputery dla celéw informacji i sprawozdawczosci. Pozwala to
uczestnikom zobaczy¢ w jaki sposéb komputer jest uzywany do pomocy
w faktycznych operacjach w praktyce zycia gospodarczego.
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5. Efektywnosé gier symulacyjnych

W toku procesu edukacji na Wydziale Zarzadzania Uniwersytetu Gdan-
skiego przeprowadzono pomiar stopnia akceptacji przez uczestnikow gier
symulacyjnych — minigier i makrogry. W badaniach ankietowych studenci
wysoko oceniajg taki sposoéb prowadzenia zaje¢. Gléwnym celem badan an-
kietowych dotyczacych gry symulacyjnej Zarzqdzanie bankiem ochrony $ro-
dowiska bylo dokonanie oceny czynnikéw, ktére wplywaja na efektywnosé
gry jako narzedzia edukacji. Badaniami ankietowymi w latach 1996-2005
objeto 608 oso6b (tabela 1).

Tabela 1. Opinia uczestnikéw na temat gry symulacyjnej
Zarzqdzanie bankiem ochrony srodowiska

Ocena gry symulacyjnej Uczestnicy gry
Zarzagdzanie bankiem ochrony $rodowiska .

. : . liczba Y%

jako formy prowadzenia zaje¢
Bardzo wysoka (6) 181 29,8
Wysoka (5) 372 61,2
Srednia (4) 53 8,7
Niska (3) 2 0,3
Bardzo niska (2) 0 0
Razem 608 100,0

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie badar ankietowych przeprowadzonych
przez Autora wsréd studentow Wydziatu Zarzgdzania Uniwersytetu Gdarnskiego
oraz praktykéw (Podyplomowe Studium Auditingu Ekologicznego UG).

Gra spotyka sie, jak wskazuja wyniki badan, z wyrazng akceptacja
studentéw i praktykéw. Zaledwie dwie osoby, tj. 0,3% sposrod ankietowa-
nych ocenilo jg nisko (3). Akceptacja, obok wartosci merytorycznych, jako-
§ci Gry Zarzadzanie bankiem ochrony Srodowiska, jest niewatpliwie wa-
runkiem efektywnosci procesu edukacji.

Z przeprowadzonych wsréd uczestnikow badan ankietowych wynika,
iz szereg czynnikéw wplywa na zdecydowang akceptacje Gry. Analiza wy-
powiedzi ankietowanych wskazuje na fakt, iz Gra przyspiesza proces ucze-
nia sie. Uczestnicy podkreslali, iz Gra wymaga od nich kreatywnego mysle-
nia i wyobrazni. Oto wypowiedz na ten temat: ,Gra byla ciekawym, nowym
i pozytecznym doswiadczeniem. Taka forma prowadzenia zaje¢ ma ogrom-
na przewage nad metodami tradycyjnymi, gdyz wymaga od uczestnikow
prawdziwego zaangazowania, kreatywnego mys$lenia i wyobrazni a jedno-
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czes$nie przyspiesza i ulatwia przyswajanie nowej wiedzy. Bez watpienia nie

byt to czas stracony”.

Na uwage zasluguja wypowiedzi, w ktérych ankietowani podkreslajg ro-

le Gry jako mozliwosci praktycznego wykorzystania i rozwijania wiedzy

z wielu dyscyplin i poznania jak w praktyce funkcjonuja rynki finansowe

i proekologiczny bank komercyjny. Oto wypowiedzi na ten temat:

a

niezaprzeczalnie gra symulacyjna, w ktorej braliSmy udzial, jest najlep-
szym sposobem wykorzystania w praktyce wiedzy teoretycznej;

gra symulacyjna to doskonala okazja do praktycznego wykorzystania i
rozwijania posiadanej wiedzy;

gra symulacyjna byla najbardziej interesujacym doswiadczeniem
w calej naszej dotychczasowej edukacji. Byla réwniez najciekawsza
forma prowadzenia zaje¢, pozwalajaca w pelni wykorzysta¢ zdobyta
wiedze z wielu dyscyplin, jak réwniez poszerzy¢ ja o nowa wiedze i spo-
strzezenia;

tematyka, ktérg porusza gra jest szeroka i wymaga od uczestnikéw
wykorzystania wiedzy z wielu dziedzin.

Uczestnicy uwypuklali takze istotny ich zdaniem walor Gry, jakim jest

rozwijanie umiejetnosci wspoéldzialania w grupie oraz podejmowania decy-

Zji.

a
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Oto opinie na ten temat:

uwazamy, ze kazdy z nas nabyl podczas tej Gry nowych umiejetnosci,
takich jak m.in. umiejetnos¢ podejmowania szybkich decyzji czy sztuka
pracy w zespole. MieliSmy mozliwo§¢ poczué sie jak prawdziwi uczest-
nicy rynku finansowego;

gra rozwija umiejetnosci wspolpracy w zespole, a takze pomaga zrozu-
mie¢ skutki i efekty podejmowanych decyzji;

niezmiernie wazna zaleta tego sposobu prowadzenia zajec jest motywo-
wanie do pracy w zespole oraz wzajemnego respektowania podejmowa-
nych decyzji;

gra uczy jak wspélpracowac¢ w grupie, aby osiggnaé¢ wspélny cel;

uczestnictwo w tej Grze nauczylo kazdego z nas pracy w zespole w kli-
macie konkurencji, a takze umozliwilo podejmowanie decyzji na ryn-
kach finansowych.



Innymi czynnikami wplywajacymi na akceptacje przez uczestnikéw Gry
byla atmosfera panujgca w trakcie rozgrywki, ktora pasjonuje, zaciekawia,
wcigga oraz element zabawy. Oto niektore wypowiedzi uczestnikow:

O gra jest wspanialym sposobem prowadzenia zaje¢, nie tylko uczy ale
i bawi. Byly to najbardziej pouczajace i pasjonujace zajecia podczas
czterech lat studiow;

O generalnie stwierdzam, ze ta gra to wspanialy pomyst na pogodzenie
nauki z zabawg;

O gra byla jednym z niewielu zaje¢ na studiach, ktére pozwalaly na wyko-
rzystanie nabytej wiedzy, jednocze$nie posiadajgc elementy zabawy. Sg
to zajecia, ktore wiekszos¢ studentoéw bedzie pamietata przez diugie lata;

O gra jednoczes$nie bawi i uczy.
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Andrzej Papuzinski”

POLSKA STRATEGIA EDUKACJI EKOLOGICZNEJ
W SWIETLE DOSWIADCZEN EDUKACJI NA RZECZ
ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU W NIEMCZECH

1. Wprowadzenie

W dniach 13-15 pazdziernika 2003 roku na Uniwersytecie Slgskim
w Katowicach odbyly sie polsko-niemieckie warsztaty nt. Zréwnowazony
rozwdj — od naukowego badania do strategii politycznej. Jeden z wiodacych
blokéw tematycznych zostal poswiecony rozumieniu i upowszechnianiu
strategii zrownowazonego rozwoju, w tym — edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju. Obrady uswiadomily uczestnikom spotkania przepasé w zakresie
rozumienia, sposobu upowszechniania i metod wdrazania zréwnowazonego
rozwoju miedzy oboma krajami. Wspotorganizatorzy warsztatow — Andrzej
Kiepas i Gerhard Banse — w taki sposéb ujeli te réznice we Wprowadzeniu
do publikacji pokonferencyjnej: ,W dyskusjach nad zréwnowazonym roz-
wojem toczacych sie w Polsce pierwszoplanowg role odgrywa komponent
ekologiczny, podczas gdy w Niemczech od mniej wiecej dziesieciu lat nie
wystepuje on juz tak silnie. Tutaj dominuja inne tematy, takie jak bezrobo-
cie, ubezpieczenie spoteczne czy réwnos¢ szans”!. Ponizsze opracowanie
ma na celu ukazanie tych réznic, a zwlaszcza wlasciwego Niemcom podej-
Scia do edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.

) prof. dr hab.; Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy; Zaktad Filozofii
Ekorozwoju i Polityki Ekologicznej Instytutu Nauk Politycznych.

la. Banse, A. Kiepas, Wprowadzenie, (w:) idem (red.), ,Zréwnowazony rozwéj: Od
naukowego badania do politycznej strategii”, Berlin 2005, s. 26 [26]. Ksiazka
uk zala sie w postaci dwéch odrebnych woluminéw: jeden zawiera wszystkie teksty
w jezyku polskim, drugi — niemieckim (G. Banse, A. Kiepas (Hg.), Nachhaltige En-
twicklung: Von der wissenschaftlichen Forschung zur politischen Umsetzung, Berlin
2005). Cyfry w kwadratowych nawiasach podane po numerze strony oznaczajg
numery stron w publikacji niemieckojezyczne;.
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2. Miedzynarodowa polityka ochrony Srodowiska a ewolucja
edukacji ekologicznej

W ksztaltowaniu i upowszechnianiu zasady zréwnowazonego rozwoju
w zyciu spotecznym i politycznym olbrzymig role odegraly swiatowe konfe-
rencje organizowane pod auspicjami Organizacji Narodéw Zjednoczonych:
w Sztokholmie (5-16 czerwca 1972 r.), w Rio de Janeiro (3-14 czerwca
1992 r.) i w Johannesburgu (26 sierpnia — 4 wrzesnia 2002 r.). Chociaz
pod hastem zréwnowazonego rozwoju przebiegaly tylko dwie sposréd nich —
sztokholmska i johannesburska — wszystkie mozna uzna¢ za kontynuacje
nowego podejscia do ochrony Srodowiska, ktére po raz pierwszy znalazto
wyraz w raporcie Sekretarza Generalnego ONZ U Thanta pt. Cztowiek i jego
Srodowisko (26 czerwca 1969 r.).

Mimo ze Raport U Thanta zostal przygotowany pod presja spoltecznych
niepokojoéw o pogarszajacy sie stan srodowiska przyrodniczego i negatywny
wplyw tego procesu na jakos¢ ludzkiego zZycia, nie ograniczat si¢ do kregu
tradycyjnych probleméw ochrony przyrody. Wrecz przeciwnie, daleko wy-
kraczal poza te kwestie. Ogélnoswiatowy kryzys dotyczacy stosunku czto-
wieka do srodowiska zostal w nim przedstawiony w Scistym powigzaniu
z takimi kwestiami, jak: eksplozja demograficzna, bezplanowy rozwoj stref
miejskich, zmniejszanie sie¢ wolnych terenéw, wyniszczenie ziem upraw-
nych, niebezpieczenstwo wyginiecia wielu form zycia roslinnego i zwierze-
cego, staba integracja rozwoju techniki z wymogami Srodowiska. Z punktu
widzenia zagadnienia poruszanego na stronach tego artykutu zastuguje na
podkreslenie fakt, ze w tym dokumencie kwestie sSrodowiskowe zostaty Sci-
§le polgczone z zagadnieniami spolecznymi i ze nie zabraklo w nim miejsca
na omoéwienie waznych spraw gospodarczych, politycznych i kulturowych.
Raport nadat nowy kierunek mysleniu o ochronie przyrody jako ochronie
Srodowiska czlowieka:

O w poréwnaniu z nowopowstatymi organizacjami zielonych wyrézniato go
dazenie do usytuowania kwestii kryzysu srodowiskowego wewnatrz in-
stytucjonalnych ram systemoéw politycznych;

O w odréznieniu od radykalnych koncepcji ekologistycznych kontynuuja-
cych ducha sprzeciwu ruchéw kontestatorskich roku 1968 cechowat go
realizm i ukierunkowanie na calosciowe, wieloaspektowe ujecie pro-
blemu kryzysu srodowiskowego;
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O w zestawieniu do nowych pradéw tzw. ekofilozofii charakteryzowatl go
umiarkowany antropocentryzm aksjologiczny?, podporzadkowany tezie
o potrzebie zazegnania kryzysu Srodowiskowego w imie zapewnienia
ludzkos$ci mozliwos$ci urzeczywistnienia jej stusznych aspiracji.

Konferencja Sztokholmska zostala przyjeta z rezerwa przez kota gospo-
darcze oraz rzady najbogatszych krajéw Swiata. Obawiano sie wzrostu
kosztow produkcji i ostabienia pozycji poteg gospodarczych na s§wiatowym
rynkud. Jak wykazaly kolejne lata, nie bez podstaw. Rozwigzania admini-
stracyjne w dziedzinie ochrony Srodowiska oraz tzw. technologie ,konca
rury” generowaly w latach siedemdziesigtych dodatkowe koszty funkcjono-
wania przedsigbiorstw. Poza tym konferencja zbiegla sie w czasie z publi-
kacja pierwszego raportu Klubu Rzymskiego pt. Granice wzrostu. Przygo-
towana przez zespél naukowcéow z Massachusetts Institute of Technology
pod kierunkiem Denisa Meadowsa ekspertyza dobrze uwypuklita rozmiar
i gtebie probleméw Srodowiskowych, ale nie sprzyjala przenikaniu tych
kwestii do wnetrza ram instytucjonalnych systemoéw politycznych i ich
przenoszeniu na obszar zycia gospodarczego spoteczenstw. Zarysowana w
niej koncepcja ,wzrostu zerowego” spotkala sie z krytyka wielu srodowisk.
Postulat zatrzymania wzrostu ekonomicznego na 6wczesnym etapie nie
odpowiadal sferom gospodarczym, nastawionym na konsumpcjonizm ma-
som i politykom, do tego natrafial na bariere w postaci wyscigu gospo-
darczego dwéch systemoéw spoteczno-politycznych, tj. kapitalizmu i socjali-
zmu. Krétko mowiac, realizacja postulatéw Raportu U Thanta i Konferencji
Sztokholmskiej wymagala uporania sie z problemem sprzecznosci miedzy
celami ekonomicznymi, spotecznymi i Srodowiskowymi. Takie zadanie wzig-
la na swoje barki powotana w 1983 r. Komisja ONZ ds. Srodowiska i Roz-
woju pod kierownictwem bylej premier Norwegii Gro Haarlem Brundtland.
Przygotowany przez nig raport z 1987 r. pt. Nasza wspélna przysztosé po-
wstat dzieki Scistej wspoélpracy z przedstawicielami §wiata biznesu. Zostala

2 Patrz szerzej: A. Papuzinski, Wstep, (w:) idem (red.), ,Wprowadzenie do filozoficz-
nych probleméw ekologii”, Bydgoszcz 1999, ss. 6-7. W niemieckiej literaturze
przedmiotu zwyklo sie w takim przypadku moéwi¢ o ,o§wieconym” antropocentry-
zmie.

3 O prébach zablokowania przygotowan do Konferencji Sztokholmskiej przez najbo-
gatsze kraje swiata oraz przyczynach takiej postawy przywédcow tych panstw mozna
sie dowiedzie¢ z odtajnionych po trzydziestu latach dokumentéw brytyjskiego Foreign
Office. (Por. A. Leszczynski, Jak probowano zablokowaé porozumienie w sprawie
ochrony $rodowiska, ,Gazeta Wyborcza” z 9 stycznia 2002 r., dodatek ,Nauka”. Autor
podaje te informacje za tygodnikiem ,New Scientist” z 2 stycznia 2002 r.)
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w nim rozwinieta koncepcja zréwnowazonego rozwoju jako koncepcja roz-
woju gospodarczego pozadanego spotecznie, dopuszczalnego ekologicznie
i uzasadnionego ekonomicznie. Odniosta ona zdecydowany sukces w trak-
cie pierwszego szczytu Ziemi w Rio de Janeiro.

Opisane trudnosci w sferze prowadzenia polityki ekologicznej na miare
idei U Thanta zawazyly na ksztalcie edukacji zwigzanej z ta polityka. Nie
ulega watpliwosci, ze Konferencja Sztokholmska przyczynita sie do spopu-
laryzowania edukacji ukierunkowanej na ochrone §rodowiska. Ale jest tak-
ze pewne, ze niedocenione na niej sprzecznosci miedzy ekologicznym i go-
spodarczym aspektem zycia spolecznego zamknely ja w ciasnych granicach
koncepcji edukacji ekologicznej rozumianej jako ,proces poznawania war-
tosci Srodowiska w celu poszerzenia wiadomoSci i rozwijania umiejetnosci
potrzebnych do zrozumienia oraz oceny wzajemnych stosunkéw migdzy
czlowiekiem i jego otoczeniem”. Sytuacja zaczela sie¢ zmienia¢ po uplywie
dwudziestu lat, wraz z przemianami w miedzynarodowej polityce ochrony
srodowiska zapoczatkowanymi w trakcie konferencji w Rio nt. Srodowisko
i rozwayj.

Niestety, nie wszystkie panstwa wziely te sama lekcje na tej konferen-
cji. Republika Federalna Niemiec wkroczyla na droge edukacji dla zréwno-
wazonego rozwoju. W Polsce praktycznie nie zmienito sie nic poza hastami.
Przygotowany w 1999 r. przez Ministerstwo Ochrony Srodowiska, Zasobéw
Naturalnych i Lesnictwa oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej dokument
polityczny o nazwie Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej Przez edu-
kacje do zréwnowazonego rozwoju pozostal martwym zapisem deklaracji
ukierunkowania edukacji na zréwnowazony rozwoj. Miedzy czescig 1 Zrow-
nowazony rozwodj a edukacja i czesciag 11 Organizacja edukacji ekologicznej
w Polsce brak korelacji. Dobremu opisowi idei i celéw zréwnowazonego
rozwoju z czesci I nie odpowiadajg zadania stawiane edukacji formalnej ani
w zakresie wychowania przedszkolnegoS, ani w zakresie szkoty podstawo-

4 D. Cichy, E. Buchcic, Dylematy edukacji Srodowiskowej, (w:) J. W. Czartoszewski
(red.), ,Konflikty spoteczno-ekologiczne”, Warszawa 2003, s. 124.

5 ,Celem wychowania przedszkolnego w sferze ksztaltowania swiadomosci ekolo-
gicznej jest przede wszystkim: 1l)wyzwalanie checi oraz kreowanie umiejetnosci
obserwowania Srodowiska naturalnego; 2) ksztaltowanie wrazliwosci zar6wno na
piekno jak i na szkody w §rodowisku; 3) uczenie szacunku dla innych istot; 4) od-
dziatywanie na styl zycia i §wiadomo§¢ ekologiczng rodzicéw; 5) ksztaltowanie na-
wykoéw i zachowan proekologicznych w zyciu codziennym.” (Narodowa Strategia
Edukacji Ekologicznej Przez edukacje o zréwnowazonego rozwoju, MS, Warszawa
1999, cz. 2 pkt 1.1)
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wej i ponadpodstawowej®, ani w zakresie szkolnictwa wyzszego’. Wyzna-
czone zadania stuza realizacji celéw tradycyjnie rozumianej ochrony przy-
rody i — moze jeszcze — zwalczaniu postawy konsumpcyjnejé, i to akurat
w spoleczenstwie, ktére na masowa skale cierpi na braki w zakresie koszy-
ka doébr i ustlug niezbednego do zaspokojenia wielu podstawowych potrzeb
biologicznych, spotecznych i kulturowych: jak wynika z nieco pézniejszego
opracowania (2001 r.) ponizej minimum egzystencji zyje w Polsce 9,5%
os6b, ustawowej granicy ubédstwa — 15%, minimum socjalnego — 57%9.

6 ,Podstawowym zadaniem calej spotecznosci szkolnej - dyrekcji, nauczycieli,

uczniéw i ich rodzicéw — winno staé sie wykorzystanie mozliwosci zawartych w pod-

stawie programowej, w celu wyzwolenia i utrwalenia u uczniéw potrzeby zycia
zgodnego z ideami zréwnowazonego rozwoju. Mozna to osiggna¢ m.in. przez:

= ksztaltowanie czlowieka §wiadomego swej jednosci ze Srodowiskiem przyrodni-
czym i spoteczno-kulturowym,

= rozwijanie umiejetnoSci obserwowania Srodowiska oraz gromadzenia o nim
informaciji,

= poznanie praw i wspoélzaleznosci rzadzacych przyroda, a takze zachodzacych
pomiedzy przyroda a czlowiekiem,

= ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw zgodnie z posiadang
wiedzg i przyswojonym systemem wartosci,

= pobudzanie wrazliwosci na pigkno przyrody i lad przestrzenny,

= ksztaltowanie postawy szacunku dla zZycia i zdrowia, zar6wno wlasnego, jak i
wszystkich innych istot,

= prowadzenie aktywnych form edukacji w terenie, np. »zielone szkoty,

= wspoélprace¢ migdzy nauczycielami w tworzeniu klimatu sprzyjajacego realizacji
podstawowych celéw edukacji ekologicznej.” (Ibidem, cz. 2 pkt 1.2)

7 ,Edukacja srodowiskowa w szkotach wyzszych powinna polega¢ na:

1. Ksztalceniu majacym na celu wprowadzenie w problematyke Srodowiskowa
przysztych absolwentéow wszystkich szkol wyzszych. Zakres tego ksztalcenia,
jego formy i obligatoryjnosé nalezy traktowaé¢ w sposéb zréznicowany.

2. Przygotowywaniu specjalistow do pracy zawodowej w zakresie ochrony Srodowiska.

3. Organizowaniu studiéw podyplomowych uzupelniajacych wiedze w zakresie
ochrony srodowiska.

4. Ksztalceniu na poziomie wyzszym na studiach bezzawodowych, uniwersalnych,
tzw. europejskich.

5. Prowadzeniu nieformalnej edukacji ekologicznej przez organizowanie otwartych
uniwersytetow i wyktadow.” (Ibidem, cz. II pkt 1.3)

8 Po zapoznaniu si¢ z projektem omawianej strategii Lubomira Domka stwierdza:

»Zgodzi¢ sie nalezy z zapisem Strategii, iz prowadzenie skutecznej edukacji na rzecz

trwatego i zréwnowazonego rozwoju wymaga uznania przez Rzad faktu, iz edukacja

ekologiczna jest podstawowym warunkiem osiggania trwalego i zréwnowazonego
rozwoju, stad niezbedne jest jej umieszczenie na pierwszym miejscu w realizacji
polityki proekologicznej panstwa. Tylko ta droga jest warunkiem zmiany
modelu konsumpcyjnego (podkr. — A.P.)”, por. L. Domka, Kryzys $rodowiska

a edukacja dla ekorozwoju, Poznan 1998, s. 121.

9 Por. Agenda 21 - 10 lat po Rio, 1992-2002, Ministerstwo Srodowiska, Warszawa,

lipiec 2002, s. 33.
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W artykule poswigconym tej strategii autor niniejszej pracy uzasadnil teze,
ze jest ona wylacznie formalng, ,symboliczng” realizacjg miedzynarodo-
wych zobowigzan Polskil®. Sytuacja w RFN uksztaltowala si¢ inaczej. Jak
twierdzi Gerd Michelsen z Instytutu Komunikacji Srodowiskowej Uniwersy-
tetu w Liineburgu: ,Po konferencji ONZ w Rio de Janeiro pod hastem Sro-
dowisko i rozwdj (1992) w edukacji ekologicznej dokonata sie fundamen-
talna reorientacja. Odtad jej koncepcje przestaja wychodzi¢ wylacznie od
zagadnien ekologicznych. Centralnego znaczenia nabiera rowniez pytanie
o globalng sprawiedliwos$é, a tym samym o ekonomiczne i spoleczne im-
plikacje relacji cztowiek-przyroda w kontekscie globalnym”!!. I nie tylko —
takze lokalnym. Bo jak konstatuje dr Karl Ulricha Voss pracownik Refera-
tu 621 Kwestie zasadnicze: zrownowazony rozwdj, prawo Srodowiskowe
w Federalnym Ministerstwie Edukacji i Badan (Bundesministerium fir
Bildung und Forschung, BMBF): ,Tymczasowy bilans strategii Federalnego
Ministerstwa Edukacji i Badan na rzecz wzmocnienia znaczenia ochrony
Srodowiska w gospodarce i zyciu spolecznym wypada wyraznie dodatnio.
Dzieki finansowemu wsparciu udalo sie rozwingé wiele innowacyjnych
i cieszacych sie Swiatowym popytem technologii, doprowadzonych przez
przedsigbiorstwa do rynkowej dojrzalosci. Przyczynilo si¢ to do powstania
nowych firm i nowych miejsc pracy w istniejacych przedsigbiorstwach. Po-
za tym w kilku przypadkach udato sie¢ w efekcie zapobiec redukcji zatrud-
nienia lub grozacej firmom upadtosci. Przecietnie ok. 30% ankietowanych
przedsiebiorstw korzystajacych z dotacji stworzyto w rezultacie nowe miej-
sca pracy (raport z maja 2002 r.)”12.

3. Swiatowa dekada ksztalcenia dla zr6wnowazonego
rozwoju w Polsce

Istotna role w propagowaniu edukacji dla zréwnowazonego rozwoju
odegrat Szczyt Ziemi w Johannesburgu w 2002 r., nazywany Swiatowym
Szczytem Zréwnowazonego Rozwoju. Po pierwsze, waznym dorobkiem kon-

10 Por. A. Papuzinski, Edukacja ekologiczna jako instrument polityki ekologicznej.
(Uwagi na marginesie Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej ,przez edukacje do
zrownowazonego rozwoju”, (w:) idem (red.), ,Polityka ekologiczna III Rzeczypospoli-
tej”, Bydgoszcz 2000, ss. 113-132.

11 G. Michelsen., Ksztalcenie dla zréwnowazonego rozwoju: polityka — teoria — prakty-
ka, (w:) G. Banse, A. Kieras (red.), ,Zréwnowazony rozwdj ...”, op. cit., s. 133 [137].

12 K.U. Voss, Mowa inauguracyjna, (w:) G. Banse, A. Kieras (red.), ,Zréwnowazony
rozwoj ...”, op. cit., s. 19 [18-19].
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ferencji jest uchwala ONZ o ogloszeniu lat 2004-2014 Swiatowg dekada
sKksztalcenia dla zré6wnowazonego rozwoju”, podjeta w nawigzaniu do jej
dokumentu koncowego Plan of Implementation. Po drugie, tematyka obrad
wyraznie wskazywala na to, ze zrownowazony rozwdj to nie tylko ochrona
Srodowiska, na ktérej skoncentrowano uwage na Szczycie Ziemi sprzed
dziesieciu lat. Zgodnie z charakterystyka dokonang przez uczestnika
Szczytu, 6wczesnego Ministra Srodowiska Czeslawa Sleziaka: ,Na szcze-
g6lng uwage zastuguje fakt, ze Johannesburg, w przeciwienstwie do Rio,
gdzie dominowaly problemy ekologiczne, najwiecej uwagi poswigcit pozo-
stalym dwoém, co najmniej réwnie waznym, filarom zré6wnowazonego rozwo-
ju, czyli sprawom gospodarczym i problematyce spolecznej”s. Przedsta-
wiona opinia znajduje potwierdzenie w dokumencie przygotowanym na te
konferencje, bedacym podsumowaniem realizacji Globalnego Programu
Dziatan (Agendy 21) przez Polske pn. Agenda 21 - 10 lat po Rio, 1992-
200214, Sklada sie on z trzech podstawowych czeSci: Paristwo i spoleczeni-
stwo, Srodowisko, Gospodarka.

Mozna sie bylo spodziewaé, ze udzial polskiej delegacji rzadowej
w Swiatowym Szczycie Zréwnowazonego Rozwoju spowoduje podjecie sto-
sownych krokéw w celu modyfikacji Narodowej Strategii Edukacji Ekolo-
gicznej Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju w kierunku realizacji
zadan wskazanych na obu Szczytach Ziemi. Powinny sie na nie sktadac:

1) dzialania polityczne zmierzajace do nowego opracowania rzadowe;j
strategii edukacji dla zréwnowazonego rozwojuls;

2) inicjacja nowej plaszczyzny badan naukowych w zakresie pedagogi-
ki w celu implementacji zadan zwigzanych z realizacjg zréwnowazonego
rozwoju w obreb celéw okres§lonych dla poszczegdlnych etapéw edukacji
formalne;j;

3) rewizja dotychczasowych podstaw programowych Sciezek ekologicz-
nych oraz tresci nauczania przedmiotéw humanistycznych i spotecznych

13 Cz. Sleziak, Szczyt Ziemi w Johannesburgu — ocena wynikéw i wyzwania dla
Polski, (w:) T. Borys (red.), ,Zarzadzanie zréwnowazonym rozwojem. Agenda 21
w Polsce — 10 lat po Rio”, Biatystok 2003, s. 14.

14 Agenda 21 - 10 lat po Rio ..., op. cit.

15 Nalezatoby takze mieé¢ na uwadze takag reorganizacje systemu instytucjonalnego
zwigzanego z realizacjg zréwnowazonego rozwoju w Polsce, aby podnie$é range
tworzacych go instytucji. jest to sprawa wykraczajgca poza ramy niniejszego opra-
cowania.
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prowadzgca do integracji wiedzy na temat relacji miedzy jakoScia zycia spo-
leczenstwa, rozwojem gospodarczym i troska o srodowisko przyrodnicze;

4) zagwarantowanie Srodkéw na zakrojone na szeroka skale badania
naukowe nad zréwnowazonym rozwojem wazne dla wlaSciwej realizacji
wymienionych celéw i doradztwa naukowego w zakresie polityk szczegoto-
wych odgrywajacych wiodacag role w urzeczywistnianiu zréwnowazonego
rozwoju.

Niestety, nic z tego nie zostalo zrealizowane. Konferencja w Johannes-
burgu przeszta w Polsce prawie bez echa i w zaden sposé6b nie przyczynita
si¢ do wprowadzenia zmian w zakresie rozumienia zadan i celéw edukacji
formalnej, przedstawionych w Narodowej Strategii Edukacji Ekologiczne;j
Przez edukacje do zrownowazonego rozwoju. Potrzebny impuls nie wyszedt
ze strony Ministerstwa Srodowiska, na ktérym - raczej niefortunnie — od
poczatku spoczywa gléwny ciezar inicjowania i prowadzenia edukacji eko-
logicznej. I to pomimo ze szef tego resortu wywiézt z Johannesburga prze-
konanie, iz ochrona Srodowiska jest zaledwie jednym z trzech filaréw zréw-
nowazonego rozwoju i uznal pomijanie sfery spotecznej i rozwoju gospo-
darczego za niedopuszczalnel®. Rowniez Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Sportu pozostato obojetne na nowe wyzwanie, chociaz realizacja reformy
oswiaty i wprowadzenie obowigzkowych standardéw nauczania dla kierun-
kow studiow stwarzajg dogodne warunki do przepracowania i realizacji
rzgdowej strategii edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.

Ostatni Szczyt Ziemi takze nie wplynal na rozwiniecie nowej ptaszczy-
zny badan pedagogicznych. Jak tego dowodzi literatura przedmiotu, naj-
wybitniejsi badacze i tworcy programéw edukacji ekologicznej w ogéle nie
nawigzuja do tego waznego wydarzenia miedzynarodowego i wcigz positku-
ja sie jednostronnymi wytycznymi konferencji z Rio. Analizujgc programy
nauczania, tresci oraz rezultaty ksztalcenia i dzialalnosci wychowawczej
prowadzonej w trakcie realizacji tzw. Sciezek ekologicznych — w wybiérczy
spos6b nawigzujga do zapiséw Agendy 21 i konwencji zawartych na pierw-
szym Szczycie Ziemi. Ponadto wnoszac o potrzebie wigczenia do programéow
nauczania istotnych tresci tych dokumentéw, pomijaja watki najistotniej-
sze dla zréwnowazonego rozwoju, natomiast eksponuja role zagadnien ak-
sjologicznych i wiedzy przyrodniczej: ,Wydaje si¢ wigc, iz nieodzowne jest
dopominanie sie o wlgczenie do programéw nauczania zasad poszanowania

16 Por. Cz. Sleziak, Szczyt Ziemi w Johannesburgu ..., op. cit., s. 17.
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i odpowiedniej eksploatacji Srodowiska. Gtéwnie chodzi o traktowanie §ro-
dowiska jako wartosci i o ksztaltowanie odpowiedniego stylu zycia. Jesli
chodzi o tresci, to wyraznie odczuwa sie brak nastepujacych probleméw:
ochrona i zagospodarowanie ocean6éw i zasob6ow stodkowodnych; zmiany
klimatu i ich wplyw na ekosystemy; lasy, ich ochrona i prawidlowy roz-
w6j”17. Co najwyzej mozna zaobserwowac eufemistyczng tendencje do za-
stepowania nazwy ,edukacja ekologiczna” przez nazwe ,edukacja dla zrow-
nowazonego rozwoju”.

Tym bardziej nic sie nie zmienia w zakresie tresci przekazywanych
w trakcie wszystkich etapow ksztalcenia. Na etapie wychowania przed-
szkolnego, szkolnictwa podstawowego i ponadpodstawowego edukacja eko-
logiczna jest ksztalceniem w zakresie wiedzy o przyrodzie i wychowaniem
ukierunkowanym na ksztaltowanie wrazliwo$ci na piekno oraz na szkody
w Srodowisku i krzewienie postawy spolegliwego opiekuna przyrody. Na
etapie szkoly wyzszej ma charakter zawodowy — jest obligatoryjna na kie-
runkach zwigzanych z ochrong i ksztaltowaniem Srodowiska.

Wcigz brakuje rzadowych multi- i interdyscyplinarnych programéw ba-
dawczych majacych za przedmiot rézne aspekty zréwnowazonego rozwoju i
integrujacych wiedze z tego zakresu w postaci modeli rzeczywistosci beda-
cych podstawa doradztwa i dzialania politycznego.

4. Swiatowa dekada ksztalcenia dla zréwnowazonego
rozwoju w Republice Federalnej Niemiec

W odroéznieniu od Polski Republika Federalna Niemiec byla dobrze
przygotowana na stawienie czola wyzwaniu, jakim jest organizacja i reali-
zacja procesu ksztalcenia dla zréwnowazonego rozwoju w zwiazku z oglo-
szeniem przez ONZ lat 2005-2014 jego Swiatowa dekada. W tej czesSci opra-
cowania zostang przestawione przedsiewziecia podejmowane w Niemczech
w zakresie wymienionych w poprzednim paragrafie czterech aspektéw —
zostang omoéwione stosowne dziatania polityczne, cele i tresci edukacji dla
zrownowazonego rozwoju oraz wspierajace ja programy badan naukowych.

17 D. Cichy, Ksztalcenie dla zréownowazonego rozwoju jako wyzwanie la dzisiejszej
szkoly, (w:) G. Banse, A. Kieras (red.), ,Zrownowazony rozwéj ...”, op. cit., s. 130-
131 [135].
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4.1. Dzialania polityczne na rzecz edukacji dla zr6wnowazonego
rozwoju

Na pie¢ lat przed konferencja w Johannesburgu w Niemczech rozpoczatl
sie polityczny proces konsekwentnego przeorientowywania edukacji ekolo-
gicznej w strone zré6wnowazonego rozwoju. Poczynajac od 1997 roku rzad
federalny przyjal wiele uchwal i opracowal szereg dokumentéw, ktére
Swiadczg o intencjach glebokiego osadzenia edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju w ogé6lnokrajowym systemie ksztalcenia i wspierania badan na-
ukowych stuzacych temu celowi. Zdaniem niemieckich znawcéw przedmio-
tu na szczegbdlng uwage zastuguja nastepujace inicjatywy polityczne!s:

O Program rzadu federalnego z 1997 roku Badania dla $rodowiska, ktory
stuzyt zbadaniu celow, tresci i metod ksztatcenia dla zrownowazonego
rozwoju.

O Program ramowy Ksztalcenie dla zrownowazonego rozwoju 1999-2004
(BLK Programm ,217) z 1998 roku przygotowany przez Wspé6lna Fede-
ralno-Krajowg Komisje ds. Planowania Os$wiaty i Wspierania Badan
(Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungsférde-
rung, BLK), w ktorym zostaly okreslone idee przewodnie, gléwne zasady
i pryncypia dydaktyczne dla wszystkich sfer ksztalcenia w celu reorien-
tacji edukacji ekologicznej w nowym kierunku — w strone zrownowazo-
nego rozwojul®.

O Program badan Srodowiskowych Federalnego Ministerstwa Edukacji
i Badan z 1998 r., w ktérym zdefiniowano trzynascie priorytetéw maja-
cych za zadanie wspieranie zréwnowazonego rozwoju w gospodarce (w
sektorach gospodarki rolnej, drzewnej i leSnej, w odlewnictwie i galwa-
nizacji, w przemysle tekstylnym, ceramicznym, gumowym i tworzyw
sztucznych). Szczegbdlny nacisk zostat potozony na ,procedury zarza-
dzania Srodowiskowego w przedsiebiorstwie” oraz ,strategie wykorzy-
stania produktu”. W programie sformulowano cel oraz empiryczne kry-
terium ewaluacyjne wprowadzanych innowacji, oparte na zasadach
minimalizacji antropopresji, poszanowania zasobéw, wzmocnienia kon-
kurencyjnosci branzy i zwiekszenia potencjatu zatrudnienia, ze szcze-

18 Por. G. Michelson, Ksztalcenie dla zréwnowazonego rozwoju ..., op. cit., ss. 135-
137 [139-141]; K.U. Voss, Mowa inauguracyjna, op. cit., ss. 18-19 [18-19].

19 Informacja o programie dostepna na stronie internetowej: www.blk-
bonn.de/papers/heft123.pdf.
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g6lnym naciskiem na ich realizacje w matych i §rednich przedsiebior-
stwach.

O Uchwata Parlamentu RFN o ksztalceniu dla zréwnowazonego rozwoju
z 2000 r., w ktorej wzywa sie rzad federalny do aktywnego wspierania
ksztalcenia dla zréwnowazonego rozwoju i zwigzanych z nim dzialan
badawczych.

O Sprawozdanie rzadu federalnego o ksztalceniu dla zréwnowazonego
rozwoju z 2001 r., w ktérym zdiagnozowano aktualny stan dziatan i —
w oparciu o te wiedze — okreslono kolejne dziedziny i perspektywy zrow-
nowazonego rozwoju.

0O Wniosek frakcji rzadowej Parlamentu Niemieckiego Strategia na swiato-
waq dekade ksztalcenia dla zréwnowazonego rozwoju z 2004 r., w kto-
rym postawiono kwestie dziatan koniecznych do podjgcia dla spetnienia
intencji towarzyszacych decyzji o ogloszeniu przez ONZ Swiatowej de-
kady ksztalcenia dla zréwnowazonego rozwoju.

Szczegblne zainteresowanie wzbudzila ta ostatnia sprawa. Z okazji swo-
jego zgromadzenia ogdlnego Niemiecka Komisja UNESCO uchwalita w 2003
roku Deklaracje hamburska. Wezwala w niej osoby odpowiedzialne za
wdrazanie zréwnowazonego rozwoju w réznych sektorach zycia spotecznego
i gospodarki (zaré6wno na szczeblu federalnym, krajowym jak i gminnym),
takze ludzi biznesu i nauki oraz organizacje pozarzadowe do zawigzania
sojuszu Uczenie sie zrownowazonego rozwoju. Celem sojuszu mialo byc¢
wypracowanie wspoélnego planu dzialania na okres tej dekady. W maju
2004 roku Prezydium Niemieckiej Komisji UNESCO powolalo narodowy
komitet, ztozony z okoto dwudziestu pieciu czlonkéw, ktéremu wyznaczono
zadanie propagowanie celow dekady na forum publicznym. Pomyslano tak-
ze o zorganizowaniu ,okraglego stotu” do prezentacji i dyskusji programéw
opracowanych w zwigzku z tg dekadg. Aby umozliwi¢ wypowiedZ szerszym
kregom spoleczenstwa, postanowiono stworzy¢ stosowny portal interneto-
wy. Poza tym zaproponowano liste konkretnych tematéw na kazdy kolejny
rok, m.in.:

O zachowanie konsumenta a zréwnowazona dzialalno§¢ gospodarcza,
Q roznorodnosé kulturowa,

O zaopatrzenie w wode i energie,

a

rezerwaty biosfery jako miejsca edukacji,
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O uczenie si¢ zréwnowazonego rozwoju w spoteczenstwie wiedzy,

O zwalczanie nedzy poprzez zréwnowazone programy rozwojowe.

4.2. Cele edukacji dla zrownowazonego rozwoju

W niemieckich programach edukacji dla zrownowazonego rozwoju zre-
zygnowano z eksponowania klasycznych celow edukacji ekologicznej, ktére
— nota bene — nadal dominuja w Polsce. W literaturze przedmiotu podkresla
sie, ze propagowanie odmiennego zachowania sie w srodowisku przyrodni-
czym i ksztaltowanie proekologicznego systemu aksjologicznego musi zejs¢
na dalszy plan wobec nowego zadania, jakim jest nabywanie orientacji po-
trzebnej do dziatania.

Temu stuzy nowatorska inicjatywa edukacyjna Gestaltungskompetenz
(,umiejetnosci ksztaltowania”). Opiera sie ona na kilku zalozeniach, spo-
§rod ktérych dwa nalezy szczegdlnie podkreslié. Jedno dotyczy oceny przy-
czyn niskiej skutecznosci klasycznej edukacji ekologicznej. Wskazuje sie
tu, ze tradycyjna edukacja ekologiczna przyjela za punkt wyjsScia bledna
indywidualistyczng teze o potrzebie ksztaltowania indywidualnej $wiado-
mosci ekologicznej i osobistych postaw proekologicznych w sytuacji wyma-
gajacej wspolnego dzialania wielu réznych podmiotéw. Drugie zatozenie ma
charakter komplementarny. Jego ukrytym teoretycznym zapleczem jest
popularna w Niemczech teoria komunikacji, zainicjowana pracami Jurgena
Habermasa20. Przyjmuje si¢ zatem, ze realizacja zréwnowazonego rozwoju
nie jest mozliwa bez posrednictwa dzialan komunikacyjnych zakrojonych
na szeroka skale, adresowanych do réznorodnych pomiotow spotecznych.
Koncepcja ,umiejetnosci ksztaltowania” jest zorientowana na rozwoj pre-
dyspozycji do samodzielnego wydawania sadow w sytuacji ryzyka, uwaza-
nej za fundament zdolnosSci podejmowania dzialan innowacyjnych. Zgodnie
z raportem rzadu federalnego na temat ksztalcenia dla zréwnowazonego
rozwoju, stoi przed nim zadanie upowszechniania wiedzy i kompetencji
przygotowujacych do podejmowania dziatah na rzecz zréwnowazonego sty-
lu zycia i gospodarowania oraz do uczestnictwa w spolecznym procesie
decyzyjnym i do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym. Celem nie jest
przyswajanie form zachowaniach, ale rozw6j samodzielnosci i zdolnosci

20 Na temat teorii komunikacji patrz szerzej: L. Witkowski (red.), Dyskursy rozumu:
miedzy przemocq i emancypacja. Z recepcji Jiirgena Habermasa w Polsce, Torun
1990.
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niezaleznego dzialania. Ksztalcenie dla zréwnowazonego rozwoju ma po-
mnazacé potencjal tworczy jednostki, jej kompetencje komunikacyjne, zdol-
nos¢ do wspoltdziatania oraz bieglosé w rozwigzywania dylematow?1.

Koncepcja ,umiejetnosci ksztaltowania” wywarla wplyw na okreslenie
edukacji dla zréwnowazonego rozwoju obecne w dokumentach Federalnego
Ministerstwa Edukacji i Badan. Definiuje sie jg tam nastepujaco: ,Eduka-
cja ma za zadanie m.in. przekazywac wiedze i kompetencje uzdalniajace do
partycypacji i aktywnego nadawania zyciu i dzialalnosci gospodarczej
zrownowazonej i przyszlosciowej formy. Celem jest promowanie zdolnosci
suwerennego i autonomicznego dzialania, a nie jedynie cwiczenie sig
w pewnych zachowaniach. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju ma roz-
wija¢ i promowaé potencjal twoérczy jednostki, jej kompetencje komunika-
cyjne i kooperacyjne oraz umiejetnos¢ rozwigzywania problemoéw i spraw-
no$¢ dzialania. Trzeba zainicjowaé procesy edukacyjne, ktére w zyciu oso-
bistym i zawodowym wyostrza Sswiadomos¢ tego, jakie dziatanie jest ekolo-
gicznie akceptowalne, ekonomicznie wykonalne i spotecznie akceptowalne,
oraz umozliwig odpowiednie zachowania (podkr. — A.P.)"22,

Podsumowujgc te czes¢ uwag nalezy stwierdzi¢, ze w prowadzonej
w Niemczech edukacji dla zré6wnowazonego rozwoju na czoto wysunely sie
trzy Scisle ze soba powigzane cele: umiejetnosé¢ ksztaltowania przysztosci,
partycypacja spoteczna i globalna solidarno$é23.

1. Umiejetnos¢ ksztaltowania przyszlosci zostala skonkretyzowana w eks-
pertyzie Program promowania ksztatcenia dla zréownowazonego rozwoju
jako zdolnos§¢ jednostki do odpowiedzialnego ksztaltowania przyszlosci
w kooperacji z innymi, a konkretnie:

O mysSlenie prospektywne skierowane na wyobrazenia przysztosci;

O sprzezenie wiedzy, fantazji i kreatywnosci ulatwiajace znajdowanie
niestereotypowych rozwigzan problemow;

21 Por. G. Michelsen Ksztalcenie dla zréwnowazonego rozwoju ..., op. cit., ss. 133-
134 [136-137].

22 Raport rzqdu federalnego o ksztatceniu dla zréwnowazonego rozwoju, Federalne
Ministerstwo Edukacji i Badann, Bonn 2000, s. 14. Cyt. za: G. Banse, Znaczenie
nauki, badan i ksztalcenia dla zréwnowazonego rozwoju. Uwagi wprowadzajqce,
(w:) G. Banse, A Kieras (red.), ,Zréwnowazony rozwoj ...”, op. cit., ss. 32-33 [32-33].
23 Por. G. Michelson, Ksztalcenie dla zréwnowazonego rozwoju..., op. cit., ss. 135,
139-140 [139-144].
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O zdolnos¢ do autoprojekcji i samodzielnego dziatania;

O zdolnos$é kompetentnego udzialu w spotecznych procesach decy-
zyjnych.

2. Partycypacja jest rozumiana jako zdolnos$ci i jako gotowos¢ do udziatu
w spotecznych procesach podejmowania decyzji i definiowania sytuacji
jako problemu spotecznego?+.

3. Globalna solidarno$é¢ jest celem wyraznie zwigzanym z podstawowsg
ideg zréwnowazonego rozwoju, jaka jest sprawiedliwo$é wewnatrz-
i miedzygeneracyjna. Wyraza sie za poSrednictwem wrazliwosci i reflek-
syjnosci, wlasciwosci charakteru dajacych o sobie zna¢ w kontekscie
problematyki konsumpcji zasob6éw, emisji zanieczyszczen, konsump-
cjonizmu itd. Wigze sie takze z szacunkiem do innych kultur, stylow
zycia, pogladéw na Swiat oraz ze zdolnos$cig do odkrywania i wyjasnia-
nia sobie zasadnosci ukrytych przestanek osobistych pogladéow i wia-
snych aktow ewaluacyjnych.

4.3. Tresci edukacji dla zrownowazonego rozwoju

Réwniez pod wzgledem tresci propagowana w Niemczech edukacja dla
zrownowazonego rozwoju daleko odbiega od tradycyjnej, nadal prowadzo-
nej w Polsce edukacji ekologicznej, skoncentrowanej na wiedzy o przyro-
dzie, zagrozeniach srodowiska i ochronie przed tymi zagrozeniami. Mozna
ja chyba uznaé¢ za jedng z najlepszych prob realizacji w praktyce starej
zasady Ernsta Friedricha Schumachera ,,Mysl globalnie, dziataj lokalnie”.

Tresci edukacji dla zréwnowazonego rozwoju zostaly podporzadkowane
realizacji wskazanych powyzej celow. Dobér konkretnych tematéw podpo-
rzagdkowano zalozeniu, ze majg umozliwi¢ uczacym sie¢ nabycie kompeten-
cji pozwalajacych im na aktywne i odpowiedzialne uczestnictwo w perspek-
tywicznym ksztaltowaniu rzeczywistosci spolecznej, gospodarczej i ekolo-
gicznej za sprawg takiego ksztaltowania najblizszego otoczenia, aby przyje-

24 O definiowaniu sytuacji jako problemu spotecznego pisatem w zwigzku ze zna-
czeniem i funkcja okreslenia problemu ekologicznego jako problemu spotecznego,
ktore zaprezentowatem w kontekscie ontologicznych podstaw wspoétczesnej polityki
ochrony srodowiska jako polityki okreslonej przez zasade zrownowazonego rozwoju.
Por. A. Papuziniski, Zréwnowazony rozwdj a wspdlczesny problem ekologiczny: onto-
logia polityki ochrony Srodowiska (w:) idem, (red.), ,Zréwnowazony rozwdj. Od utopii
do praw czlowieka”, Bydgoszcz 2005, ss. 47-51.
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te w nim rozwigzania przyczynialy sie do rozwoju Swiata sprawiedliwszego
i mniej ucigzliwego dla srodowiska.

Istotna role w okreSleniu tresci edukacji dla zréwnowazonego rozwoju
odegrata Rada Naukowa ds. Globalnych Zmian Srodowiska przy Rzadzie
Federalnym (Wissenschaftlicher Beirat der Bundesregierung Globale
Umweltverdnderungen, WBGU). W ekspertyzie z 1996 r. Rada zajela sta-
nowisko méwigce o istotnej roli wykorzystania edukacji dla zréwnowazone-
go rozwoju do upowszechnienia Swiadomosci wzajemnych zaleznosci mie-
dzy wplywem antropopresji na system ziemski a zwrotnym oddzialtywaniem
przeksztalconego globalnego ekosystemu na Swiat spoleczny i rzeczywi-
sto§¢ gospodarczg oraz o mozliwosciach sterowania tymi zalezno$ciami
przez czlowieka w granicach jego kompetencji ksztaltowania sytuacji na
poziomie lokalnym. W raporcie zostal podany przyktad bazujacy na zmia-
nach klimatycznych: ,Tak na przyklad emisje dwutlenku wegla, ktérych
zrodlem jest niemiecki transport drogowy, przyczyniaja sie¢ do pozbawiania
mieszkancéw oddalonych o 20.000 kilometréw Wysp Koralowych ich ziemi
ojczystej za sprawa podnoszenia sie poziomu moérz. Tym samym ludzkosé
staje nie tylko przed dylematem etycznym, ale takze przed zespolem trud-
nych naukowych pytan, na ktére trzeba odpowiedzie¢ mozliwie szybko
i kompetentnie”?5. Przy tej okazji pokreslono istotng role badan naukowych
i naukowego doradztwa politycznego oraz koniecznos¢ prowadzenia badan
interdyscyplinarnych, w ktérych obok dyscyplin zajmujacych sie modelo-
waniem klimatu byloby miejsce dla nauk humanistycznych, takich jak np.
filozofia prawa lub antropologia kulturowa.

Rozwijajac swoje stanowisko Rada wysunela tzw. koncepcje syndro-
mow. Przeslanka tej koncepcji jest przekonanie, ze tatwiej o konsensus
w kwestii zapobiegania niezréwnowazonemu rozwojowi niz w kwestii kon-
kretnych dzialan na rzecz zrownowazonego rozwoju. Aby w przyszlosci
uniknaé¢ bledéw w trakcie realizacji celow wzrostu gospodarczego i rozwoju
spotecznego, przed koncepcja syndromoéw zostalo postawione zadanie po-
glebienia wiedzy o tym, co jest niezgodne z ideg zré6wnowazonego rozwoju.
Sktadajg sie na nig informacje na temat tzw. obszarow patologii. Sa to ta-

25 Welt im Wandel. Herausforderung fiir die deutsche Wissenschaft. Jahresgutachten 1996.
Wissenschaftlicher Beirat der Bundesregierung Globale Umweltveranderungen, Berlin
1996, s. 3; Swiat w toku transformacji. Wyzwania la nauki niemieckiej. Ekspertyza
roczna 1996, Rada Naukowa Rzadu Federalnego ds. Globalnych Zmian Srodowiska
Berlin 1996, s. 3 — cyt. za: G. Michelson, Ksztalcenie dla zréwnowazonego ..., op.
cit., s. 140 [144].
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kie miejsca na styku gospodarka-spoleczenstwo-przyroda, w ktérych za-
grozenia daja o sobie wyraznie zna¢. Zadaniem omawianej koncepcji jest
modelowanie interakcji czlowiek-przyroda w oparciu o ustalone wzory an-
tropogenicznych uwarunkowan globalnych zmian Srodowiska zycia czto-
wieka typowych dla poszczegélnych regionow swiata.

Michelsen podaje przyklady realizacji celow i tresci edukacji zréwnowa-
zonego rozwoju w na dwoch poziomach: szkoty i wyzszej uczelnize.

Najwazniejsza inicjatywa dotyczaca w Niemczech prowadzenia edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju na poziomie szkoly jest program BLK , 2177,

26 Por. G. Michelsen, Ksztalcenie dla zrownowazonego ..., op. cit., ss.143-146 [147-
150].

27 Podaje przyktad programu BLK ,21“ realizowanego w Szlezwiku-Holsztynie: ,Wie
lassen sich schulische Lernprozesse initiieren, die der Féorderung der Handlungs-
motivation und der Bewertungskompetenz zutraglich sind? Auf der Ebene des
Unterrichtsgegenstands bilden die von dem Wissenschaftlichen Beirat Globale
Umweltverdnderungen der Bundesregierung (WBGU) beschriebenen Syndrome des
globalen Wandels eine geeignete Basis, sich mit globalen Systemzusammenhéangen
auseinanderzusetzen und typische Umweltveranderungen zu studieren. Die
Auseinandersetzung mit Nachhaltigkeitsindikatoren und ihr Einsatz zur
Beantwortung der Frage, welche Umweltentwicklungen nachhaltig sind, bietet
hervorragende Ansatzpunkte fir die Entwicklung der Bewertungskompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler. Partizipation (von Schule) an gesellschaftlichen
Prozessen und partizipatives Lernen im Unterricht bieten einen authentischen
Rahmen, Handlungsmoéglichkeiten und Bewertungsmafstabe zu entwickeln. [...].

Was geschieht in den Schulen? In den beiden schleswig-holsteinischen
Schulsets werden entsprechend den beiden Aspekten von Gestaltungskompetenz,
namlich »Bewerten« und »Handeln«, zwei unterschiedliche Anséatze erprobt.

Im Schulset 1 geht es um den Aufbau handlungsorientierten Wissens mit Hilfe
des Syndromansatzes. Schilerinnen und Schiler lernen typische Umwelt-
verdnderungen, die aufgrund des bisherigen, nicht nachhaltigen Verhaltens der
Menschen zustande gekommen sind, zu analysieren. So werden zum Beispiel die
Folgen des Massentourismus oder der Intensivlandwirtschaft betrachtet und Kon-
zepten des sanften Tourismus und des 6kologischen Landbaus gegentibergestellt.
Der aus der medizinischen Diagnostik entlehnte Begriff Syndrom soll deutlich
machen, dass nicht isolierte Symptome wie zum Beispiel Waldsterben oder das
Ozonloch betrachtet werden, sondern dass es um die ganzheitliche Betrachtung
typischer, auf der ganzen Welt anzutreffender (Fehl-)Entwicklungen geht.

Im Schulset 2 soll die Entwicklung von Bewertungskompetenz anhand
bestimmter Indikatoren fir eine nachhaltige Entwicklung geférdert werden. Fuar
einen kleineren schulnahen Umweltausschnitt, zum Beispiel der eigenen Ge-
meinde, werden von den Schulern und Schilerinnen so genannte Nachhaltig-
keitsindikatoren erhoben oder zusammengestellt. Sie dienen zur Beurteilung,
inwiefern die Entwicklung in dieser Region in den Bereichen Umwelt, Okonomie
und Soziales eine »nachhaltige« ist. Ein Indikator wéare beispielsweise die
Restabfallmenge pro Jahr oder die Artenvielfalt im schuleigenen Biotop oder im
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Program jest prowadzony w ramach wspélnej polityki edukacyjnej przez
rzad federalny i kraje zwigzkowe. Uczestniczy w nim bez mala 200 szkét.
Punktem wyjscia jest scharakteryzowana powyzej koncepcja syndromow.
Fundamentem tego programu sa trzy zasady dydaktyczne i organizacyjne:

1) wiedza interdyscyplinarna — rozumie si¢ przez nig zdolnos¢ mysle-
nia sieciowego, lgczgcego rzeczywistos¢ przyrodniczg i kulturowg, warun-
kujacego kompetencje niezbedne do rozwigzywania problemoéws;

2) partycypacyjne uczenie sie — wigze sie z nim konieczno$§é wdrazania
do uczenia sie przez cate zycie, z zastosowaniem wlasciwych technik i me-
todyki, w celu przygotowania — zgodnie z zaleceniami Ageny 21 — calych
grup spotecznych do udziatu w dziele zréwnowazonego rozwoju;

3) struktury innowacyjne — polegaja na wzajemnym powigzaniu per-
spektyw innowacyjnego rozwoju szkoly i programoéw nauczania z perspek-
tywami zrownowazonego rozwoju; stosuje sie tu takie instrumenty, jak
firmy uczniowskie i ekoaudyt; opierajg sie na zatozeniu, ze szkola oddziatu-
je edukacyjnie jako catos¢; uwaza sig je za wydajniejsze niz tradycyjne jed-
nokierunkowe ,strategie realizacji”.

Wyzszym uczelniom przypada szczegélna rola w realizacji zréwno-
wazonego rozwoju, poniewaz to one przygotowuja kadry przyszlych decy-
dentow i ekspertow. Realizowana w Niemczech edukacja dla zrownowazo-
nego rozwoju na poziomie uczelni przyjmuje za punkt wyjScia przestanke
mowigca o koniecznos$ci integracji nauk przyrodniczych, nauk spolecznych
i etyki. Jest ona proba realizacji programu, ktéry zostal sformulowany
w trakcie dyskusji prowadzonej jeszcze w 1993 r. w lonie Europejskiej Kon-
ferencje Rektorow Szkét Wyzszych na temat transmisji problematyki zrow-
nowazonego rozwoju do wnetrza zarysowujgcego sie poddwczas europej-
skiego obszaru szkolnictwa wyzszego. Zostaly one sformutowane w Karcie
COPERNICUS. Najwazniejsze z perspektywy tego opracowania punkty tej
karty dotycza takich spraw, jak:

angrenzenden Knick. Dartiber hinaus kénnen die Schilerinnen und Schiler in
lokalen Agenda-21-Initiativen mitarbeiten und die Nachhaltigkeit ihrer Region oder
Kommune mitgestalten. Sie lernen von und mit anderen gesellschaftlichen
Gruppen, wie Ziele und Richtwerte fiir eine nachhaltige Entwicklung aufgestellt
werden und welche Indikatoren geeignet sind, um den Erfolg von gemeinsam
beschlossenen MafSnahmen zu messen.“

Program przedstawiony na stronie internetowej: http://www.ipn.uni-kiel.de/blk21-
sh/BLK21 SH.htm
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1) interdyscyplinarnos$é¢ ksztalcenia i badan,

2) wspieranie rozwoju refleksji i ksztalcenia w zakresie etyki Srodowi-
skowej,

3) ekologizacja programéw nauczania i badan,
4) promowanie ekologicznie odpowiedzialnego dziatania uczelni,
5) partnerstwo z innymi sektorami spoteczenstwa.

Liczacy w sumie dziesie¢ punktéw program dzialania zostal opracowa-
ny z mysla o stworzeniu warunkéw do wprowadzenia zréwnowazonego
rozwoju zaré6wno na obszar badan naukowych i w obreb procesu dydak-
tycznego, ale i na plaszczyznie codziennego zycia nauczycieli akademic-
kich, studentéw i pracownikéw administracji. Jak do tej pory Karta
COPERNICUS zostata przyjeta przez ponad 300 uczelni w Europie2s.

4.4. Programy badan naukowych wspierajace edukacje
dla zré6wnowazonego rozwoju

Istotna role wspomagajaca w prowadzonej w RFN edukacji dla zréwno-
wazonego rozwoju odgrywaja naukowe programy badawcze skoncentrowa-
ne na rozmaitych aspektach zréwnowazonego rozwoju. Stuza one realizacji
nastepujacych, $cisle powigzanych celéw poznawczych:

0 wyodrebnienie konstytutywnych aspektéw zréwnowazonego rozwoju,

O wustalenie zasadniczych celéw zrownowazonego rozwoju W oparciu
o znajomos¢ jego cech konstytutywnych,

O przeklad zasadniczych celow zrownowazonego rozwoju na jezyk regut

instrumentalnych, stuzacych osiggnieciu tych celow,

O opracowanie koncepcji operacyjnych realizacji zréwnowazonego rozwo-
ju na podstawie wypracowanych regul instrumentalnych,

O opracowanie systemow oceny ryzyka towarzyszacego podejmowaniu
decyzji politycznych w trakcie wdrazania w zycie koncepcji operacyj-
nych zréwnowazonego rozwoju.

28 Patrz szerzej: R. van Dam-Mieras, G.,Michelsen, H.-P Winkelmann (red.),
COPERNICUS in Liineburg. Higher Education in the Context of Sustainable Develop-
ment and Globalization, Frankfurt am Mein 2002.

117



Zdaniem profesora Uniwersytetu we Freiburgu bytego wspoélpracownika
Parlamentarnej Rady ds. Zréwnowazonego Rozwoju przy Bundestagu Ar-
mina Grunwalda do konstytutywnych elementéw (zasadniczych celow)
zrownowazonego rozwoju nalezy zaliczy¢ sprawiedliwo$é, globalnosé
i umiarkowany antropocentryzm aksjologiczny?°. Rozumie przez nie, co

nastepuje:

O sprawiedliwos¢ — wystepujaca w Raporcie Brundtland zasada sprawie-

dliwosci wewnatrz- i miedzypokoleniowas3®;

O globalnosé — globalna perspektywa i globalne problemy jako punkt wyj-
Scia w trakcie pozyskiwania kryteriéw zrownowazonego rozwoju;
0 umiarkowany antropocentryzm aksjologiczny - przeslanka dyskusiji

nad zrownowazonym rozwojem wskazujaca na czlowieka jako cel zrow-
nowazonego rozwoju i na konieczno$¢ uzgadniania potrzeb czlowieka
z mozliwosciami ich zaspokojenia nie naruszajgcymi réwnowagi global-
nego ekosystemu i nie zubazajacymi réznorodnosci biologiczne;j.

Jako zasadnicze cele zrownowazonego rozwoju Grunwald wskazuje za-

pewnienie ludziom bezpieczenstwa bytowego, utrzymanie spolecznego po-
tencjatu produkcyjnego, zachowanie perspektyw rozwoju i dzialania (tabela 1).

Tabela 1. Zasadnicze cele zr6wnowazonego rozwoju wraz
z przyporzadkowanymi im minimalnymi wymogami treSciowymi

2. Utrzymanie spoleczne-

Cele

1. Zapewnienie ludziom
bezpieczeristwa bytowego

go potencjalu produkcyj-
nego

3. Zachowanie perspek-
tyw rozwoju i dzialania

Reguly

1.1 ochrona zdrowia ludz-
kiego

2.1 zréwnowazone korzy-
stanie z zasob6éw odnawial-
nych

3.1 réwnosé¢ szans edu-
kacyjnych, zawodowych i
dostepu do informacii

1.2 gwarancja zaopatrzenia
na poziomie podstawowym

2.2 zroéwnowazone
stanie z zasobdow
odnawialnych

korzy-
nie-

3.2 partycypacja w spo-
tecznych procesach decy-
zyjnych

1.3 samodzielne zapewnie-
nie bezpieczenistwa bytowe-
go

2.3 zréwnowazone korzy-
stanie ze S§rodowiska jako
niszy

3.3 zachowanie dziedzic-
twa kulturowego i 16z-
norodnos$ci kulturowej

29 Por. A. Grunwald, Wyzwania dla naukowego doradztwa politycznego, (w:)
G. Banse, A. Kieras (red.), ,Zréwnowazony rozwéj ...”, op. cit., ss. 46-47 [46-47].

30 Patrz szerzej: A. Papuzinski, Filozoficzne aspekty zasady zréwnowazonego rozwo-
Jju. Zrownowazony rozwaj a iustica socialis, (w:) A. Pawlowski (red.), ,Filozoficzne,
spoteczne i ekonomiczne uwarunkowania zréwnowazonego rozwoju”, Seria: Mono-
grafie Komitetu Inzynierii Srodowiska PAN, vol. 26, Lublin 2004, ss. 51-72.
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Cele

1. Zapewnienie ludziom
bezpieczeristwa bytowego

2. Utrzymanie spoleczne-
go potencjalu produkcyj-
nego

3. Zachowanie perspek-
tyw rozwoju i dzialania

1.4 sprawiedliwa dystrybu-
cja mozliwosci korzystania
ze §rodowiska

2.4 unikanie nieuzasadni-
onych ryzyk techno-
logicznych

3.4 zachowanie kulturo-
wej funkcji przyrody

1.5 wyréwnanie skrajnych
roznic w dochodach i réznic
majatkowych

2.5 zréwnowazony rozwoj
kapitalu rzeczowego, ludz-
kiego i kapitatu wiedzy

3.5 zachowanie ,zasobow
spotecznych”

Zrédio: A. Grunwald, Wyzwania dla naukowego doradztwa politycznego, (w:) G. Banse, A.
Kiepas (red.), ,Zrownowazony rozwaj ...”, op. cit., s. 46 [46].

Badania nad zréwnowazonym rozwojem doprowadzily do okreslenia
zbioru regul instrumentalnych, na ktore przekladaja sie gléwne cele zrow-
nowazonego rozwoju. Grunwald wskazuje dziesie¢ takich regul. Nie wszyst-
kie nadajg si¢ do wykorzystania w edukacji dla zré6wnowazonego rozwoju.
Zdaniem autora tego opracowania w procesie edukacji nalezy zwréci¢ uwa-
ge na nastepujace cztery reguly instrumentalne wdrazania zrownowazone-
g0 rozwoju:

1) regula rezonans spoleczny — chodziloby tu o takie dziatania eduka-
cyjne, ktére prowadzg do wzmocnienia wrazliwos§ci spotecznej na problemy
ujawniajace si¢ w biosferze i antroposferze w wyniku nadmiernej antropo-
presji na srodowisko;

2) regula refleksyjnosc¢ spoteczenistwa — dotyczylaby prowadzenia ta-
kich dzialan edukacyjnych, ktére pobudza refleksje na temat spolecznych
mozliwosci dziatania przekraczajacych granice partykularnych obszaréw
problemowych i wychodzacych poza jednostkowe aspekty rozpatrywanego
zagadnienia;

3) regula kompetencja sterujgca — miataby na celu nadanie edukacji
kierunku na podniesienie kompetencji sterujacych spoleczenistwa w strone
umiejetnosci podejmowania decyzji zgodnych z celami zréwnowazonego
rozwoju przy wyborze i okre§laniu perspektyw dalszego rozwoju spoteczne-
go i wzrostu gospodarczego;

4) regula samoorganizacja — musiataby prowadzi¢ do wzmocnienia po-
tencjatu samoorganizacyjnego spoteczenstwa.

Federalne Ministerstwo Edukacji i Badan wykazalo duze zaangazowa-
nie na rzecz realizacji Narodowej Strategii Zréwnowazonego Rozwoju przy-
jetej w 2002 r. przez rzad federalny, proponujac nowe ramowe programy
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badawcze3!. Zmierzajg one do cigglego udoskonalania tych systeméw spo-
lecznych i technicznych, ktére dajag sie oznaczy¢ w Swietle wskaznikow
zrownowazonego rozwoju i prowadzg do wzrostu mozliwoSci szacowania,
zapobiegania i lagodzenia skutkow zalamania sie systemow i proceséw
przyrodniczych, spolecznych i technicznych.

Sposrod programoéw badawczych proponowanych przez ministerstwo
duze znaczenie dla edukacji dla zréwnowazonego rozwoju majg dwa pro-
gramy ramowe. Sg to:

1. Program ramowy Analiza systemu ziemskiego i ocena ryzyka
(PROSYS),

2. Program ramowy Koncepcje operacyjne zrownowazonego rozwoju
(PRONA).

Program Analiza systemu ziemskiego i ocena ryzyka (PROSYS) dotyczy
prowadzenia badan interdyscyplinarnych (nauki przyrodnicze, spoteczno-
ekonomiczne i techniczne) w zakresie dokladnego zdiagnozowania i okre-
§lenia zaleznosci przyczynowo-skutkowych i regularnosci systemu ziem-
skiego. Do celéw programu zdolnych wspoméc edukacje dla zréwnowazo-
nego rozwoju nalezg:

O dostarczenie podmiotom spotecznym wiarygodnej podstawy do podej-
mowania decyzji,

O wzrost szerokiej demokratycznej kompetencji decyzyjnej w zakresie
uzytkowania i poszanowania zasob6w naturalnych.

Program Koncepcje operacyjne zréwnowazonego rozwoju (PRONA) jest
zaprojektowany na lata 2004-2005. Zostat skoncentrowany na czterech
zasadniczych sferach dzialania polityki rzadu federalnego w zakresie zrow-
nowazonego rozwoju: dzialania spoleczne, gospodarka i przemysl, region,
zarzgdzanie zasobami. Stuzy okresleniu potrzeb w zakresie dziatan wspie-
rajgcych zrownowazony rozwoéj przez wskazanie dziedzin, dla ktérych nie-
zbedne jest szybkie opracowanie koncepcji operacyjnych, oraz opracowaniu
takich koncepcji. Program jest takze instrumentem do prowadzenia dzia-
lalnosci w konkretnych obszarach zycia spolecznego i — co za tym idzie —
instrumentem pozytywnej komunikacji miedzy rzadem a innymi podmio-
tami politycznymi, spotecznymi i gospodarczymi.

31 Por. K.U. Voss, Mowa inauguracyjna ..., op. cit., ss. 19-21 [19-21].
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Z perspektywy edukacji dla zréwnowazonego rozwoju wazne sg dysku-
sje nad takimi dzialaniami rzadu federalnego wspierajacymi polityke zrow-
nowazonego rozwoju, jak:

bezpieczenstwo socjalne i sprawiedliwo$§¢ pokoleniowa,

strategie globalizacji zgodne z postulatami ekologicznymi i spotecznymi,
strategie umacniania integracji spolecznej,

koncepcje zarzadzania ryzykami systemowymi,

rywalizacja idei w dziedzinie kluczowych technologii,

strategie ochrony klimatu,

potrzeby w zakresie odzywiania i zwigzane z nim lancuchy wartosci,

0o 0o 0 0 0O 0 o O

wielkie aglomeracje miejskie.

5. Podsumowanie

Kazde planowo prowadzone dziatanie edukacyjne prowadzi do takiego
czy innego uksztaltowania absolwenta. Jak mozna opisa¢ sylwetke absol-
wenta jako spotecznego produktu opisywanych strategii edukacyjnych
w Polsce i w Niemczech? Z pewnoscia nie przy uzyciu tych samych okre-
§leni. Bedg to dwie zupelnie inne charakterystyki.

Edukacja ekologiczna prowadzona w Polsce zgodnie z wytycznymi Na-
rodowej Strategii Edukacji Ekologicznej Przez edukacje do zréownowazone-
go rozwoju wiedzie do uksztaltowania absolwenta wyposazonego w wiedze
o przyrodzie i negatywnych skutkach nadmiernej antropopresji dla syste-
moéw ekologicznych, gatunkéw zwierzecych i roslinnych, estetycznych wa-
loréw obiektéw przyrodniczych i krajobrazu, oraz o niebezpiecznych skut-
kach takiego stanu rzeczy dla jego zdrowia i zdrowia lokalnej wsp6lnoty. To
takze ktos, kto zostal wyposazony w odpowiedni zespol wartosci ekologicz-
nych, aby szanowatl przyrode i zywit przekonanie o potrzebie ochrony $ro-
dowiska, w ktérym zyje sam i zyja jego najblizsi. W dziedzinie kompetencji
moze sie wykazac¢ znajomoscig nazw niektérych elementéw lokalnych eko-
systeméw, umiejetnoscia ich wlasciwego rozpoznawania, zdolnoScig do
okreslenia podstawowych zaleznoS§ci zachodzgacych migdzy nimi. Poza tym
bedzie co§ wiedziat o parkach narodowych, miedzynarodowych organiza-
cjach ekologicznych, dniach w stylu sprzatanie swiata itp. I bedzie catkowi-
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cie pozbawiony wszelkich kompetencji do dzialania na rzecz realizacji tych
wartosci w kazdej sytuacji konfliktowej zwigzanej ze sprzecznoscig miedzy
interesami gospodarczymi, potrzebami socjalnymi i dobrem przyrody. To
ktos, kto moze chronié¢ przyrode jako osoba prywatna, w chwilach wolnych
od pracy w zaciszu swoich czterech §cian, ale juz nie jako czlonek zbioro-
wosci funkcjonujacy w wymiarze Zycia spolecznego i zycia gospodarczego.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju prowadzona w Niemczech wy-
posaza absolwenta w wiedze o stanie ziemskiego ekosystemu, globalnych
skutkach lokalnych decyzji, krzywdzie wyrzadzanej spolecznosciom i poko-
leniom, ktére maja bardzo maty udzial lub w ogble nie uczestnicza w kon-
sumowaniu przyrodniczego kapitatu. To takze kto§ kto zna podstawowe
zaleznos$ci miedzy przyroda, spoleczeristwem i gospodarksg oraz jest prze-
konany, ze mozna nimi sterowac¢ w strone osiggniecia optimum w relacjach
miedzy tymi sferami zycia. Wie takze, ze takie optimum przeklada si¢ na
zwiekszenie konkurencyjnosci gospodarki i zwigkszenie liczby miejsc pra-
¢y, ze shuzy rozwojowi malych i Srednich przedsiebiorstw. Poza tym posiada
kompetencje do podejmowania decyzji i udzialu w procesie sterowania
zrownowazonym rozwojem z perspektywy pozadanej zréwnowazonej przy-
szlosci. Jest kreatywny, potrafi przekraczac¢ utarte schematy i wprowadzac
istotne innowacje. Zna swoje prawa i instytucje, za posrednictwem ktorych
mozna je realizowac¢. Komunikuje sie i wspoéldziala z innymi podmiotami
spotecznymi dla osiggniecia swoich celow. Wie co to jest kompromis i zna
jego granice. Cechuje go aktywna postawa i gotowos¢ do wspoétdzialania z
innymi.
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Franciszek Piontek”

REFLEKSJA NAD NAUKA I EDUKACJA
W ASPEKCIE URZECZYWISTNIANIA ROZWOJU

1. Wprowadzenie

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wlasnej refleksji i pobu-
dzenie Czytelnika do refleksji nad naukq i edukacjqg — w shuzbie urzeczy-
wistniania przez nie rozwoju. O podjeciu takiego tematu zadecydowaty na-
stepujace przestanki:

O szeroko upowszechniana koncepcja budowy spoteczenstwa informacyj-
nego i jego wyzszej formy jaka ma by¢ spoleczeristwo wiedzy!,

O postulowane oparcie depozytu wartosci na wynikach nauki i stworzenie
odmiennego od dotychczasowego systemu wartosci?,

O powszechnie obowigzujaca nieformalna ideologia TINA (there is no al-
ternative), ktora zaklada, ze istnieje tylko jedna politycznie i ekono-
micznie racjonalna droga i ktéra urzeczywistnia koncepcje rozwoju na-
zywanag procesem globalizacji®,

O stanowisko F. Fukuyama’y, ktéry stwierdza, ze ,natura ludzka (...)

wspolnie z religiq definiuje (...) nasze podstawowe wartosci™,

O sSwiadectwo historyczne swiadczace o tym czym byt depozyt niezrelaty-
wizowanych wartoSci dla Izraela, ktéory przetrwal przez 2000 lat jako
naréd nie posiadajacy w tym czasie wlasnego panstwa?,

* prof. zw. dr hab.; Akademia Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Bialej, Katedra
Teorii i Programowania Rozwoju.

1 Polska w drodze do globalnego spoteczeristwa informacyjnego. Raport o rozwoju
spotecznym, Program Narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju, Warszawa 2002.

2 Polska 2005. Dtugookresowa strategia trwatego i zréwnowazonego rozwoju, Rada
Ministréw, Warszawa 2000, s. 14; takze J. Ejdys, B. Poskrobko, Miedzynarodowa
konferencja ISEE/2000 (People and Nature Operationalising Ecological Economics)
(sprawozdanie), ,Ekonomia i Srodowisko” 2000 nr 2, s. 217.

3 Por. N. Klein, No Logo, ,Swiat Literacki”, Izabelin 2004; takze Precz z logo — z Na-
omi Klein rozmawia J. Zakowski (w:) ,Polityka” 2004 nr 43.

4 F. Fukuyama, Koniec cztowieka, Znak, Krakéw 2004, s. 20.

5 F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt warto$ci w procesie rozwoju,
WSEiIA w Bytomiu, Bytom 2004, s. 9.
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O dekret Antiocha IV Epifanesa (1 Mch. 1 41-50), ktéry scalajac podbite
narody, a w tym Izraela, w jeden naréd domagat sie, aby kazdy naréd

zarzucil swoje obyczaje i postepowal wedtug obyczajow, ktére dla dane-
go kraju byly obce®,

0O swiadectwa swiadczgce o znaczeniu okreslonych teorii, a w tym przyje-

tych zalozen i koncepcji filozoficznych dla praktyki:

dewiza naszego nauczyciela prof. P. Sulmickiego: ,,Nie ma nic bar-
dziej praktycznego, niz dobra teoria™ i pytanie: czy nauka takiej
teorii poszukuje?,

aby zaistnial kapitalizm, potrzebna byla inspiracja filozoficzna, kto6-
ra chciwosc¢ zamienita w cnote,

z kolei aby kapitalizm przeksztalcit sie w proces globalizacji nie-
zbedne bylo oddanie wszystkiego we wladanie wolnego rynku,
o ktéorym E.U. von Weizsadcker i in. pisza: ,rynki pozwalajq nam
wielbi¢ wszystkie siedem grzechow glidwnych — z wyjqtkiem leni-
stwa, gdyz Zle wplywa na obrét’®,

ewidentne i wysoce negatywne przykladowe swiadectwa wplywu
teorii na praktyke: pierwszy — w 1889 roku niemiecki filozof
F. Nietsche w Turynie przepowiadal: ,Europa wspdlczesna jeszcze
nie przeczuwa wokét jakich okrutnych rozstrzygnieé obraca sie cate
moje istnienie i do jakiego kola probleméw jestem uwiqzany, i ze
wraz ze mnq przygotowuje sie katastrofa, ktorej imie znam, ale nie
wymowie (...), za lat pieédziesiqt moze niektorym (...) otworzq sie
oczy na to co sie przeze mnie dokonalo™. Dokladnie za lat pie¢dzie-
sigt wybuchla druga wojna Swiatowa ze wszystkimi swoimi okrop-
nosciami; drugi — jednym ze studentéw J.P. Sartre’a — twércy egzy-
stencjonalizmu, dla ktérego samoswiadomosé byla wszechpotezng
nicoscig, zrédlem niepokoju, dowodem naszego odseparowania
i osamotnienia — byl Pol Pot, ktéry po powrocie do swojej rodzinnej
Kambodzy zastosowal w praktyce totalizujaca doktryne swojego na-

6 Ibidem, a takze Pismo §w. Starego i Nowego Testamentu, Wyd. Pallotinum, Poz-
nan-Warszawa 1988.

7 P. Sulmicki, Planowanie i zarzqdzanie gospodarcze, PWE, Warszawa 1973, s. 10.

8 E.U. von Weizsacker, A.B. Lovins, L.H. Lovins, Mnoznik Cztery, Podwdjny dobro-
byt — dwukrotnie mniejsze zuzycie zasobow naturalnych. Raport dla Klubu Rzym-
skiego, Wyd. Rolewski, Torun 1999, s. 278.

9 H. Pfeil, Tragizm negacji Boga, Katowice (b.r.w.), s. 3, cyt. za A.J. Nowak OFM,
Homo religiosus, KUL, Lublin 2003, s. 64.
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uczycielal®, a we Francji pod wplywem J.P. Sartre’a do dzi§ — jak
stwierdza R. Scruton - establishment intelektualny ,, konsekwentnie
odrzuca dwie wartosci bedqce spoiwem kraju: chrzescijanstwo i
panstwowosé™ !,

Wplyw wymienionych przestanek i faktéw na ksztaltowanie otaczajace;j
nas rzeczywistosci nie sposéb zanegowacé, dlatego uzasadnione jest pyta-
nie, czy nauka i edukacja podejmujg wystarczajace konfrontacje na rzecz
urzeczywistniania rozwoju i wypracowuja zweryfikowane teorie i mechani-
zmy dla jego ksztaltowania. Autor nie zamierza negowac licznych inicjatyw
w obszarze nauki i edukacji podejmowanych dla urzeczywistniania rozwo-
ju. Formuluje jedynie — na przykladzie wybranych kwestii — odpowiedz na
pytanie: dlaczego te liczne i pozytywne inicjatywy i przedsiewziecia nauko-
we i edukacyjne legitymuja sie niskim stopniem skutecznos$ci i ograniczo-
nym wdrazaniem do praktyki spoleczno-gospodarczej. Czyzby w nauce
i edukacji rowniez obowigzywato TINA?

Do kwestii, ktére migdzy innymi zastuguja na refleksje naleza:

O przyjety sposob ksztalcenia i ksztaltowania Swiadomosci spolecznej
oraz zwigzane z tym sektorowe traktowanie poszczegdlnych zagadnien i
szeroko rozumianej wiedzy,

O sposo6b definiowania kategorii ekonomicznych, i nie tylko ekonomicz-
nych, ktory zostang przedstawione na wybranych przykladach,

O przyjmowanie okres§lonych paradygmatéw i niepodejmowanie préb oce-
ny zasadnosci ich przyjecia,

O zmienianie charakteru ekonomii, w szczeg6lnosci zastepowanie je praw
i prawidlowosci regutami technologicznymi, podporzadkowanymi mak-
symalizacji stopy zysku.

2. Sposob ksztalcenia i ksztaltowania Swiadomosci
spolecznej

Na przetomie lat czterdziestych i pieédziesiatych dwudziestego wieku
J. Ortega Y Gasset zwrocil uwage na specyficzny typ ksztalcenia, jaki po-

10 R. Scruton, Prorok destrukgji, ,The Spektator” z 25 czerwca 2005 r., za ,Forum”
19-25 wrzes$nia 2005 r.
11 Ibidem.
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jawit sie pod koniec dziewietnastego wieku. W krotkim okresie czasu, al-
bowiem w pierwszej potowie dwudziestego wieku, typ taki byl juz utrwalo-
nym wzorcem i objal takze nauki ekonomiczne. Chodzi o cztowieka, ktéry
zna tylko jedna dziedzine nauki, a naprawde dobrze — tylko drobny jej wy-
cinek, stanowigcy przedmiot jego badawczej dzialalnosci. Z kolei nieznajo-
mos$¢ wszystkiego, co znajduje sie poza uprawianym przez niego poletkiem,
czlowiek taki poczytuje za cnote. Takim wlasnie czlowiekiem — zdaniem
J. Ortega Y Gasset’a — jest specjalista, a specjalista moze by¢ takze ekono-
mista. Autor usituje zdefiniowaé specjaliste i stwierdza: ,nie jest czlowie-
kiem mqdrym, bo jest ignorantem, jesli chodzi o wszystko co nie dotyczy
jego specjalnosci (w szczegolnosci chodzi o aksjologie filozoficzng i depozyt
niezrelatywizowanych wartosci F.P.); jednak nie jest takze glupcem, ponie-
waz jest ,cztowiekiem” nauki i zna bardzo dobrze swodj malutki wycinek
wszechswiata. Trzeba o nim powiedzied, ze jest mqdro-gtupi™?2. J. Ortega Y
Gasset zwraca takze uwage na niebezpieczenstwa, jakie stwarza specjalista
orzekajacy o wszystkim — na czym si¢ nie zna — z punktu swojej waskiej
specjalnosci (np. kiedy powotany zostaje na eksperta do ksztattowania roz-
woju lokalnego, mozliwo§¢ urzeczywistniania takiego rozwoju upatruje
w zapewnieniu mobilnosci wyksztalconych mieszkancéw okreslonej gminy,
regionu lub krajuls). Stad kolejne pytanie: czy tak uksztaltowany specjali-
sta jest kompetentny do budowania koncepcji rozwoju i do zagospodaro-
wania przestrzeni kategorii rozwoj?

W  odniesieniu do ekonomii prezentowana koncepcja sektorowego
ksztalcenia skutkuje gleboka dywersyfikacja dziedziny ekonomii, co
w praktyce umozliwia kwalifikowanie probleméw, zagadnien i kwestii do
roznych specjalnosci, ktére nie sg kompetentne albo sg pozornie kompe-
tentne do ich rozwigzania i o§wietlania. Taka praktyka miedzy innymi do-
tyczy podstawowej kategorii, jaka jest rozwoj.

12 J. Ortega Y Gasset, Bunt mas, Muza S.A., Warszawa 2002, ss. 117-121.

13 F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt wartoSci w procesie rozwoju,
WSEIiA, Bytom 2004, ss. 24-30; A. Targowski wyliczyl, ze sposréd stu najwybitniej-
szych polskich wynalazcow i uczonych, zyjacych w ostatnich dwustu latach az 52%
pracowalo na rzecz innego kraju, a nie Polski, za T. Krzyzak, S. Sieradzki, Spadamy
z Polski, ,Wprost” z 7 marca 2004 r.; zapewniajac o efekcie perspektywicznym ta-
kich praktyk odpowiadamy stowami J.M. Keynes’a, ktérego cytuje J. Stiglitz:
W dtugim okresie wszyscy bedziemy martwi, (w:) Zrob to sam, Rozmowa z Josephem
Stiglitzem najstynniejszym wspotczesnym ekonomistg o slabosciach rynku i globali-
zacji rozmawiat J. Zakowski (w:) ,Rzeczpospolita” 2004 nr 20.
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Konsekwencje sektorowej koncepcji ksztalcenia maja jednak szersze
znaczenie. Dotyczg bowiem wspoélczesnych uniwersytetow i szkot wyzszych,
poniewaz zmieniaja ich charakter i podstawowa misje.

Szkoly wyzsze zaprzestaly wspolzawodniczenia w poszukiwaniu praw-
dy, a zaczely wspélzawodniczyé w poszukiwaniu innowacji podporzadko-
wanych maksymalizacji stopy zysku oraz w spetnianiu wymogéw szeroko
rozumianej standaryzacji (por. pigta reguta technologicznal4). Tylko wspo6t-
zawodniczenie w poszukiwaniu prawdy — oparte na aksjologii filozoficznej
i depozycie niezrelatywizowanych wartosci — zapewnia wysoka jakos¢ ba-
dan naukowych, uzyskiwanych stopni, odpowiednig jako$¢ ksztalcenia
i umozliwia ocene i weryfikacje lansowanych koncepcji rozwoju. Zrezygno-
wanie z poszukiwania prawdy w procesie badan i ksztalcenia stanowi
umocowanie dla postaw okreslonych jako poprawnosé polityczna (TINA —
there is no alternative). W praktyce zjawisko takie skutkuje w dwéch kie-
runkach:

O prowadzi do zatracenia umiejetnosci dokonywania obiektywnych ocen
zalozen filozoficznych, ktére — jak wykazano we wprowadzeniu — lezg u
podstaw koncepcji rozwoju;

O z kolei w technologiach innowacje podporzadkowane bywajga dwém kry-
teriom:

— czy okres§lone rozwigzanie jest technicznie mozliwe?,
— czy maksymalizuje ono stope zysku?

W tej kwestii warto przytoczy¢ poglad J.K. Galbraitha, ktory stwierdza:
»Istnieje odczucie, ze znaczna liczba innowacji w zakresie doébr konsump-
cyjnych to oszustwo. Przyjmuje sie za oczywiste, ze najbardziej uderzajacq
cechq wielu spos$réd wynoszonych pod niebiosa wynalazkéw bedzie ich
niefunkcjonalnos$é lub, ze okazq sie one niebezpieczne™5. Zdrowy rozsadek
nakazuje sformulowaé dwa pytania: czy wszyscy ludzie mogg by¢ innowa-
cyjni oraz ile razy w zyciu mozna by¢ autorem sensownego wynalazku?
Ponadto prawie nikt nie pyta o to: czym na okreslonym poziomie postep
technologiczny skutkuje dla pozostalych kapitaléw, tj. ludzkiego i przyrod-
niczego.

14 F. Piontek, B. Piontek, Alternatywne koncepcje wdrazania rozwoju i ich skutki dla
kategorii kapital, (w:) M.G. Wozniak (red.) ,Nier6wnosci spoleczne a wzrost gospo-
darczy”, Uniwersytet Rzeszowski, Rzeszéw 2005 nr 6, s. 90.

15 J.K. Galbraith, Ekonomia a cele spoteczne, PWN, Warszawa 1979, s. 236.
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Konsekwencja sektorowego ksztalcenia i zaniechania wspétzawodnicze-
nia w poszukiwaniu prawdy jest to, ze po 2000 roku mozna odnotowac
przypadki ocenzurowania artykulow (referatéow) traktujacych o rozwoju
zroéwnowazonym i trwatym, napisanym w nurcie wskazan Konferencji z Rio
(1992), z Johannesburga (2002)!¢ oraz Katolickiej Nauki Spolecznej. Zda-
rzenia takie dotyczyly prac:

O Kapital ludzki w procesie globalizacji a w zréwnowazonym rozwoju, pod
red. F. Piontka, ATH w Bielsku-Biatej - WSEiA w Bytomiu, Wista 2002,
s. 8, ktora — jak wynika z korespondencji — naruszyla okreslong po-
prawnosé I Kongresu Demograficznego;

O Polsko-niemiecka Sesja: Zréwnowazony rozwdj — od naukowego badania
do politycznej strategii, Uniwersytet Slaski w Katowicach, pazdziernik
2003; wydanie polskie materialow tej sesji zamieszczone w problemach
»,Ekologii” 2003 nr 6 zawiera dwa referaty: Szanse, uwarunkowania
i bariery urzeczywistniania rozwoju zrownowazonego i trwatego w pro-
cesie globalizacji oraz Ksztattowanie Swiadomosci wobec wspdtczesnych
uwarunkowan rozwojowych, a w wydaniu niemieckim!7’— wymienione
referaty zostaly ,zaocznie” pominiete.

Konsekwencja sektorowego ksztalcenia i zaniechania wspélzawodni-
czenia w poszukiwaniu prawdy — w interesujgcej nas kwestii — jest to, ze
rozwoju poszukuje sie oddzielnie w poszczegdlnych kapitatach, w szczegol-
nosci w kapitale ekonomicznym (E), a okazjonalnie — w ludzkim (L) i przy-
rodniczym (P), co wlasciwe jest dla transformacji globalistycznej, a nie mie-
dzy kapitatami (E: L :P) — co cechuje rozwo6j zrownowazony i trwaly.

W rozwazania te z natury rzeczy wpisuje sie Program Operacyjny Na-
uka, nowoczesne technologie i spoteczeristwo informacyjne 2007-2013, kt6-
ry w ostatnim czasie zostat poddany konsultacji spotecznej. Sformutowane
tu uwagi dotyczaca dwoch celéw tego programu oraz zawartych w Progra-
mie priorytetow:

16 Za publikacje podzigkowal Prezydent RP Aleksander Kwasniewski — pismem z 19
wrzesnia 2002 roku - stwierdzajac, ze wykorzystat je do przygotowania wystgpien w
Johannesburgu.

7 G, Banse, A. Kiepas, Nachhaltige Entwicklung: Von der wissenschaftlichen
Forschung zur politischen Umsetzung, Global zukunftsfihige Entwicklung -
Perspektiven fir Deutschalnd 10.1, Edition Sigma.
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Cele

O poprawa poziomu jakoSciowego kadry oraz ukierunkowanie jej dzialal-
nosci na potrzeby gospodarki i spoteczeristwa,

Uwagi:

» poprawa poziomu jakoSciowego pozostaje sloganem, jesli nie napi-
sze sie, ze nalezy odejs¢ od ksztalcenia sektorowego na rzecz ksztat-
cenia zintegrowanego, uwzgledniajacego aksjologie filozoficzna i de-
pozyt niezrelatywizowanych wartosci,

» dziatalno$¢ kadry nalezy ukierunkowaé¢ na poprawnie zdefiniowany
rozwdj, a nie na potrzeby gospodarki i spoteczenistwa (blizej niezde-
finiowane), a jak wskazuje doswiadczenie — przez wiele lat definio-
wane blednie;

O wsparcie rozwoju spoteczeristwa informacyjnego,
Uwaga:

= cel mozna uznaé za stuszny i uzasadniony, ale pod warunkiem, ze
budowa spoteczenstwa informacyjnego i spoleczenstwa wiedzy nie
bedzie polegala na zastepowaniu spoleczenstwa funkcjonujacego
w oparciu o aksjologie filozoficzng i depozyt niezrelatywizowanych
wartosci — spoleczenistwem informacyjnym funkcjonujacym w opar-
ciu o 11 regul technologicznych. Uwaga jest uzasadniona w Swietle
modeli spoteczenstwa informacyjnego!8.

Priorytety
O P.1 - Wzmocnienie potencjalu dla budowy GOW!°
Celem priorytetu jest poprawa efektywnosci (...) dla realizacji prioryteto-
wych zadan wynikajgcych z polityki naukowej, naukowo-technicznej
i innowacyjnej panstwa, wspierajacych budowe gospodarki opartej na
wiedzy.

Uwagi:

18 Polska w drodze do globalnego spoleczeristwa informacyjnego, Raport ONZ, War-
szawa 2002, s. 77; por. takze F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt warto-
sci ..., op. cit.

19 Brak objasnienia.
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priorytetowe zadania powinny wynikaé z poprawnie zdefiniowanej
koncepcji rozwoju, ktérej nalezy podporzadkowacé polityke nauko-
wa, naukowo-techniczng i innowacyjng panstwa;

wspieranie gospodarki opartej na wiedzy — jest sloganem, bowiem
gospodarka zawsze byla, jest i bedzie oparta na wiedzy;

wokdt silnych centrow naukowych ... — rozw6j nauki nie jest funkcja
silnych centréow, a jedynie wspolzawodniczenia w poszukiwaniu
prawdy i prawdziwych rozwigzan. Tak rozumiang funkcje nauki
moga spelnia¢ wszystkie oSrodki naukowe. Omawiany priorytet jest
prezentowany przede wszystkim przez pryzmat laboratorium i nauk
technicznych;

priorytetowe zadania wynikajgce z polityki naukowo-technicznej
i innowacyjnej panstwa ... — priorytetowe zadania winny wynikac z
przyjetej koncepcji rozwoju, a nie z okreSlonej polityki, bowiem przy
takim podejsciu w tzw. rozwoju bedzie brak miejsca dla czlowieka;

P.2 - Wzmocnienie wspélpracy nauki z gospodarka

Uwagi:

Realnos$é¢ tak sformutowanego priorytetu budzi zastrzezenia:

132

w jaki spos6b nauka ma wzmacnia¢ wlasng wspélprace z gospo-

darka, w ktérej dominuje kapital zagraniczny i w ktérej preferencje

rozwigzan naukowych opracowanych poza granicami naszego kraju

z definicji sa wyzsze od krajowych?;

jakimi narzedziami motywacyjnymi dysponuje polska nauka - i nie

tylko polska — aby zmieni¢ takie podejscie?;

warunkiem powigzania nauki z gospodarka jest chtonnosé gospo-

darki na osiagniecia naukowe. Z tego powodu P.2 powinien by¢

sformutowany nastepujaco: wzmocnienie wspélpracy gospodarki

z nauka;

w ramach P.2 dla nauki sformutowano zadanie: (...) podejmowanie

dziatan na rzecz rozwoju przedsiebiorstw,

Uwagi:

— we wspolczesnych uwarunkowaniach zasadno$¢ podejmowania
takich dziatan moze by¢ kwestionowana. Trzy Swiatowe szlagie-

ry — wielokrotnie cytowane w literaturze — Swiadczg o tym, ze
wieksze efekty zapewnia sie inwestujac w §wiadomos$é (a raczej



we wzrost naiwnosci) przy zerowym inwestowaniu w przedsie-
biorstwo. Sg nimi: kostka Rubika, Twoja szczesliwa gwiazda na
niebie z certyfikatem i Twéj szczeSliwy kamien z certyfikatem,
a w naszych warunkach certyfikat wystuchania hejnatu z Wiezy
Mariackiej w Krakowie,

tekst ocenianego priorytetu nie podejmuje wspélczesnych wy-

zwan. Nauka moze okresli¢ obszary niszowego rozwoju gospo-

darki i jej zapotrzebowanie na badania naukowe. Jednak reali-

zacja takiego postulatu i wyzwania sprzeczna jest z ogranicze-

niem finansowania nauki (w P.1) do tzw. silnych centréw na-

ukowych, technologicznych itp.

w ramach P.2 postuluje sie: (...) promocja i upowszechnianie

sukcesow naukowych,

Uwagi:

0 w jakiej relacji postulat taki pozostaje do tzw. wolnej konku-
rencji?,

0 czy postulat taki ma by¢ realizowany na rzecz otoczenia, po-
dobnie jak edukacja spoteczenistwa przy szerokiej akceptacji

zjawiska poszukiwania pracy przez dobrze wyksztatconych
Polakéw poza granicami kraju?;

0 P.3 - Wsparcie rozwoju spoleczerfistwa informacyjnego

Priorytet w czesci opisowej zostat sformulowany mato przejrzyscie:

celem priorytetu jest stworzenie wlasciwych warunkow dla wsparcia
wzrostu ekonomicznego i spolecznego,

Uwagi:

wiadomym jest czym jest wzrost ekonomiczny,

a czym jest wzrost spoteczny?;

techniki informacyjne (JCT) sq gtéwnym stymulatorem zwiekszania
(-..) zatrudnienia w gospodarce opartej na wiedzy,

Uwagi:

gospodarka zawsze byla, jest i bedzie oparta na wiedzy,

jesli techniki informacyjne i komunikacyjne sg kapitalochlonne,
to udowodnienia wymaga stwierdzenie, ze sa one glownym sty-
mulatorem zwiekszania zatrudnienia w gospodarce,
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— wzrost zatrudnienia wymaga oceny przy wykorzystaniu metody
bilansowej: stworzone miejsca pracy — utracone miejsca pra-
cy =7?;

» zwiekszanie dostepu obywateli do informacji i komunikacji nie mo-
ze by¢ celem w sobie, poniewaz:

— informacja jest kosztem,

— informacja winna spelni¢ nastepujace kryteria: koniecznosci,
prawdy i dobra,

— nie moéwi sie o tym jakie problemy stwarza nadmiar informacji;

= celem P.3 (...) jest przeciwdzialanie procesowi wykluczenia cyfrowe-
go poprzez akceptacje systemu edukacyjnego do potrzeb gospodarki
opartej na wiedzy,

Uwagi:

— system edukacyjny powinien by¢ oparty na aksjologii filozoficz-
nej i depozycie niezrelatywizowanych wartosci, i przyswajacé
wiedze niezbedna z punktu urzeczywistniania rozwoju,

— jako taki system edukacyjny nie moze podlega¢ adaptacji
z punktu okreslonych, sektorowych potrzeb. Podejscie takie
prezentowane w P.3 jest przejawem technologicznego podejscia
do edukacji.

O Oczekiwane efekty realizacji Programu

W zbiorze oczekiwan wymieniono sektorowe zyczenia, stanowigce cel
w sobie. Pominieto cel podstawowy Programu, jakim powinno by¢ za-
pewnienie rozwoju (!).

Czy w Swietle prezentowanych refleksji i zgloszonych uwag Program
Operacyjny Nauka (PON) podejmuje wyzwania, ktére wynikaja z poprawnie
zdefiniowanej kategorii rozwdj i z potrzeby ksztaltowania Swiadomosci zin-
tegrowanej bedacej podstawa poprawnych wyboréw egzystencjonalnych
cztowieka? Odpowiedz na to pytanie pozostawiamy Czytelnikowi.

W nasze rozwazania wpisuje sie tez upowszechniany postulat, aby In-
stytucje, ktore sa depozytariuszami niezrelatywizowanych wartosci i ich
przedstawiciele — nie wtracaly sie do polityki (jak sie¢ to popularnie okre-
§la). Nie opowiadamy sie za uczestniczeniem przedstawicieli tych Instytucji
w czynnym zyciu politycznym, ale pragniemy zwro6ci¢ uwage na nastepujg-
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cg kwestie. Depozyt niezrelatywizowanych wartosci?® — podobnie jak aksjo-
logia filozoficzna — artykuluje twarde kryteria oceny wielu rozwigzan poli-
tycznych i koncepcji rozwoju. Jezeli u podstaw okreslonych koncepcji
i strategii o charakterze politycznym znajduja sie przyjete zatozenia filozo-
ficzne — co wykazano we wprowadzeniu — to pytaniem jest: czym bedzie
skutkowaé¢ biernosé uniwersytetéw i Instytucji odpowiedzialnych za depo-
zyt niezrelatywizowanych wartosci dla polityki i lansowanych koncepcji
sLozwoju”? Czy rozwigzania takie sg sposobem na zapewnienie autono-
micznoSci polityki i jej nadrzednosci w stosunku do prawdy i niezrelatywi-
zowanych wartosci? OdpowiedzZ pozostawiamy refleksji Czytelnika.

3. Sposob definiowania wybranych kategorii

Sektorowe ksztalcenie i podporzadkowane jemu ksztaltowanie swiado-
mosci charakteryzuje sie odmiennym — od dotychczasowego, tj. tradycyjne-
go — definiowaniem wielu kategorii. Przedstawiamy takie zjawisko jedynie
na przykladzie trzech kategorii, ktére — naszym zdaniem — maja kluczowe
znaczenie dla urzeczywistniania rozwoju. Wybranymi kategoriami sg: roz-
woaj, przedsiebiorczosd, efektywnosé.

Analize kategorii rozwdj podjeto we wczesniejszych opracowaniach?!.
Przypominamy jedynie, ze obiegowa definicja tej podstawowej kategorii nie
okreS§la tego komu rozwdj ma shuzyé i jakie powinien spelnia¢ kryteria.
W tej sytuacji jakakolwiek koncepcja rozwoju czy antyrozwoju moze stawac
sie celem w sobie i by¢ mozliwa do zaakceptowania.

Kategoria przedsiebiorczosé nie jest jednoznacznie definiowana. Mozna
wyrézni¢ dwa ujecia definicyjne tego pojecia:
O Stownik jezyka polskiego definiuje przedsiebiorczo$é jako posiadanie
ducha inicjatywy, obrotnos¢, rzutkosé, zaradnos§¢é?2,

O Natomiast Podreczny stownik jezyka polskiego M. Arcta z 1939 roku nie
definiuje kategorii przedsiebiorczosé, a jedynie okreSlenie przedsiebior-

20 F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt wartosci, op. cit., s. 14.

21 F. Piontek, B. Piontek, Alternatywne koncepcje wdrazania rozwoju, op. cit., ss.
70-74; F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt wartosci w procesie rozwoju,
WSEIiA, Bytom 2004; B. Piontek, Wspétczesne uwarunkowania rozwoju spoteczno-
gospodarczego, Akademia Techniczno-Humanistyczna, Bielsko-Biala (w druku);
F. Piontek, J. Czerny (red.), Humanistyczne, ekonomiczne i ekologiczne aspekty
kategorii rozwdj, Zeszyt Naukowy Komitetu Czlowiek i Srodowisko przy Prezydium
PAN nr 40, PAN i WSEiA Bytom, Warszawa-Bytom 2005.

22 Stownik jezyka polskiego, tom II, PWN, Warszawa 1984, s. 968.

135



czy — rzutki, pomystowy, ruchliwy w przedsigwzigciach, odwazny, ener-
giczny w zwalczaniu przeszkod?23.

Obydwie definicje sg sobie bliskie. Mozna tez na ich podstawie przyjac,
ze przedsiebiorczosé jest naturalnym atrybutem — w wigekszym lub mniej-
szym stopniu — kazdego czlowieka. Jest cechg wrodzona, a w okreslonym
zakresie moze by¢ nabyta i podlega doskonaleniu. Sprawa komplikuje sie,
kiedy uwzglednimy drugi — wspoétczesny — nurt definicyjny kategorii przed-
siebiorczosc.

Encyklopedia PWN definiuje przedsiebiorczosé jako: zespodl cech i za-
chowan wlasciwy przede wszystkim dla przedsiebiorcow; w teorii ekonomii
przedsiebiorczosé¢ jest ujmowana badz jako swoista forma pracy, badz jako
czwarty (oprocz ziemi, kapitatu i pracy) czynnik produkcji. Zasadnicze ce-
chy przedsiebiorczosci to umiejetnos¢ dostrzegania potrzeb i doskonalenia
pomysiéw oraz gotowosé do podejmowania ryzyka. Przedsiebiorcy, oprocz
naturalnego dazenia do osiagniecia zysku, kieruja si¢ (...) pragnieniem nie-
zaleznosci, samorealizacji, urzeczywistnienia wizji. Skutkiem przedsi¢bior-
czosci jest rowniez zaklécenie réwnowagi, wytwarzanie chaosu, twoércza
destrukcja: niszczenie starych firm i galezi. Inne systemy — poza kapitali-
zmem — ograniczaly przedsiebiorczo§é24.

Poréwnanie cytowanych definicji bardzo wyraznie wskazuje, ze katego-
ria przedsiebiorczo$¢ — we wspodlczesnym ujeciu — nie jest kategoria jedno-
rodng istnieja co najmniej dwa istotnie réznigce sie definicje tej kategorii:
tradycyjna i wspélczesna.

Kwestie i kontrowersje zawarte we wspoélczesnej definicji przedsiebior-
czo$¢ sa nastepujace:

O definicja zawezona jest do przedsigebiorcéw — menedzeréw (menedzer
zastapil przedsiebiorce) i pytanie brzmi: na jakiej podstawie?,

O osigganie zysku — w definicji — traktowane jest jako — rzekomo — natu-
ralne dazenie, a praktyka dowodzi, ze osigganie zysku moze by¢ nie
tylko naturalne, ale takze wynaturzone,

O zawarte w definicji stwierdzenia: zaklécenie réwnowagi, wytwarzanie
chaosu, twoércza destrukcja, niszczenie starych firm i gatezi dowodza,

23 Podreczny stownik jezyka polskiego. Przedruk fotooffsetowy na podstawie wyda-
nia M. Arcta z 1939 r., UP, Warszawa, s. 285.
24 http:/ /encyklopedia.pwn.pl.
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ze analizowana definicja przedsiebiorczo$¢ skonstruowana zostata na
uzytek gospodarki sieciowej i podporzadkowana jej regutom?25,

O uwienczeniem wspoélcze$nie definiowanej przedsiebiorczosci sg zawarte
w definicji stwierdzenia: gotowos¢ do podejmowania ryzyka, urzeczy-
wistnianie wizji. Dla konkretyzacji tych stwierdzen nalezy przytoczyé
praktyki, na ktére wskazujg artykuly prasowe,

0O kodeks menedzera nowego typu jest nastepujacy: 1) obtuda jest naczel-
na zasadq przy robieniu interesow, 2) wszystko co przynosi sukces jest
dozwolone, 3) przestepcq jest ten, kto dat sie glupio ztapac2°,

O ogromnym powodzeniem cieszg sie w Ameryce kursy zycia w wiezieniu
— dla menedzeréw, bowiem kolejne afery gospodarcze sprawiaja, ze co-
raz wiecej menedzeréow laduje za kratkami. Sto godzin zaje¢ kosztuje
20.000 USD. W czasie zaje¢ kursanci poznajg wiezienne zycie i przygo-
towuja sie do niego fizycznie i psychicznie?7.

Wniosek wynikajacy z tych rozwazan jest nastepujacy: dylematy przed-
sigbiorczosci pojawiaja si¢ wtedy, kiedy podejmuje sie¢ proby zmienienia jej
natury i rozumienia w spos6b wspotczesny podporzadkowany ésmej regule
technologicznej?®. A czym takie alternatywne ujecia kategorii przedsiebior-
czoé¢ skutkuje dla dwéch modeli urzeczywistniania rozwoju lokalnego:
Wyspy szans i niszy?2°

Trzecig wybrang kategorig, od ktérej definiowania zalezy to, jaka kon-
cepcja rozwoju jest czy moze byC urzeczywistniana jest efektywnosé.

25 Zbiér 11 regut technologicznych i ich znaczenie dla réznych sfer otaczajacej nas
rzeczywistosci zaprezentowano w nastepujacych pracach: F. Piontek, B. Piontek,
Podstawy ekonomii menedzerskiej. Globalizacja a rozwdj zréwnowazony i trwaly,
WSEiA, Bytom 2003; F. Piontek, B. Piontek, Warto$¢é przedsiebiorstwa w procesie
globalizacji i w rozwoju zrownowazonym i trwatym (w:) E. Urbanczyk (red.), ,Strate-
gie wzrostu wartosci przedsiebiorstwa. Teoria i praktyka gospodarcza”, T. 1, US,
Szczecin 2004; F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt wartoéci, op. cit.;
B. Piontek, Wspétczesne uwarunkowania rozwoju, op. cit.

26 M. Detter, J. Fleischhauer, A. Jung, Ch. Reiermann, Zagjadta chciwosé grubych
ryb, ,Der Spiegel” z 18 lipca 2002 r., za ,Forum” z 22-28 lipca 2002 r., s. 9; takze
F. Piontek, B. Piontek, Podstawy ekonomii menedzerskiej. Globalizacja a rozwdj
zrownowazony i trwaty, WSEiA Bytom 2003, s. 16.

27 Ch. Bowe, Szkola przetrwania w pudle, ,Financial Times” 2004, za ,Forum” z 6-12
grudnia 2004 r.

28 F. Piontek, B. Piontek, Alternatywne koncepcje wdrazania rozwoju, op. cit, s. 92.
29 F. Piontek, B. Piontek, Podstawy ekonomii menedzerskiej, op. cit. (rozdziat siéd-
my); F. Piontek, A.J. Nowak OFM, Osobowy aspekt wartosci, op. cit., (rozdzial szé-
sty), a zwlaszcza B. Piontek, Wspdtczesne uwarunkowania rozwoju, op. cit.
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Stwierdzenie takie potwierdzajg E.U. von Weizsacker i in., ktérzy domagaja
si¢ rozwarcia kategorii efektywnos$ci i wskazujg na siedem racji przemawia-
jacych za szybkim podnoszeniem efektywnos§cis°.

Kategoria efektywnos$é — wbrew temu, ze obecnie na kazdym kroku
mowi sie jedynie o efektywnoSci ekonomicznej — nie jest kategoria jedno-
rodna. Analizie tej kategorii poswiecono inne prace3!. W tym miejscu
ograniczymy sie do zwrocenia uwagi Czytelnika na nastepujace kwestie:

O istnieja dwa podstawowe rodzaje efektywnosci: spoteczna i ekonomiczna;

O obydwie efektywnosci muszg spelnia¢ warunek konieczny i dostatecz-
ny. Warunkiem koniecznym jest relacja efektu do nakladu, a dosta-
tecznym — odniesienie tej relacji do przyjetego kryterium oceny;

O rbéznica miedzy wymienionymi rodzajami efektywnosci wyraza sie
w tym, ze
»  w efektywnosci spolecznej w liczniku - jako efekt — wystepuje prio-

rytet. Dobrze zdefiniowany priorytet z reguly jest bezcenny i ponie-
sienie kazdego nakladu jest konieczne i optacalne. Natomiast
w efektywnoSci ekonomicznej — jako efekt — wystepuje wycenialna
wartos¢ produkcji i ustug;

» w tej sytuacji w efektywnoSci spolecznej warunek konieczny staje
sie warunkiem dostatecznym. Realizacja kazdego, dobrze zdefinio-
wanego priorytetu jest konieczna i zawsze oplacalna. Dodatkowe
kryterium odniesienia — ktérym w efektywnosci ekonomicznej moze
by¢ srednie oprocentowanie na rynku pienieznym lub srednia stopa
zysku — staje sie zbedne, a stosowanie takiego kryterium przynio-
sloby negatywne skutki.

Zastepowanie kategorii efektywnosci spolecznej przez efektywnosé eko-
nomiczng — obowigzujaca na tzw. wolnym rynku — oznacza podporzadko-
wanie wszystkich priorytetéw (w tym zdrowia i zycia) optacalnosci ekono-
micznej urzeczywistnianej przez kapital globalistyczny. Wyklucza to reali-
zacje priorytetéow bedacych podstawa gospodarki i podstawa poprawnie
zdefiniowanego rozwoju.

30 E.U. von Weizsacker, A.B. Lovins, L.H. Lovins, Mnoznik Cztery, Podwdjny dobro-
byt — dwukrotnie mniejsze zuzycie zasobow naturalnych. Raport dla Klubu Rzym-
skiego, Wyd. Rolewski, Torun 1999, ss. 10-16 i inne.

31 F. Piontek, B. Piontek, Podstawy ekonomii menedzerskiej, op. cit., ss. 33-45;
F. Piontek, W. Piontek, Rachunek ekonomiczny w ochronie Srodowiska, WSEiA,
Bytom 2002.
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A zatem bledne definiowanie — i lansowanie jako obowigzujace — okre-
Slonych kategorii stanowi bariere dla urzeczywistniania rozwoju.

W niniejszym artykule — z przyczyn obiektywnych — zakres przedmioto-
wy naszej refleksji ograniczyliSmy do trzech kategorii, ale doswiadczenie
wskazuje, ze krytyczna analiza nalezaloby objaé zdecydowang wigkszos¢
poje¢ funkcjonujacych w spotecznej swiadomosci. Przykladem zwigzanym
z ostatnimi doswiadczeniami moze by¢ kategoria demokracja, ktéra usituje
sie definiowaé poprzez sfere intymna, czy wolno§¢ w tej sferze, a nie baczy
sie na przemilczanie niektérych — o podstawowym znaczeniu dla demokra-
cji — artykutow (np. art. 30 i 170) Konstytucji RP. Kwestionujacym nasze
stwierdzenie dedykujemy stanowisko Z. Freuda - ktérego trudno oskarzac
o pruderie — a ktory uwazal, ze bez reglamentowania seksualnosci nie ma
cywilizacji®? i nigdy nie bedzie rozwoju. Przypomniec¢ tez nalezy, ze wielcy
nasi poprzednicy pisanie swoich dziel rozpoczynali od refleksji nad stanem
definicyjnym kluczowych — dla okres§lonych zagadnien — poje¢. I tego nalezy
zyczy¢ studentom i mlodym pracownikom nauki.

4. Przyjmowanie paradygmatow i niepodejmowanie
proby oceny ich merytorycznej zasadnosci

Kolejnym czynnikiem generujgcym ograniczenia dla urzeczywistniania
rozwoju jest przyjmowanie w nauce i dydaktyce okreslonych paradygmatéow
i nie podejmowanie préby oceny merytorycznej i logicznej ich zasadnosci.

Najpierw stwierdzi¢ nalezy, ze bardzo niewielu autoréw podejmuje roz-
wazania nad kwestig czy dla budowania teorii urzeczywistniania wzrostu
ekonomicznego i rozwoju moga by¢ przyjmowane takie same zalozenia ak-
sjologiczne? Czy tez réznig sie¢ one miedzy sobg? Dano temu miedzy innymi
wyraz w artykule33. W tym miejscu ograniczymy sie do refleksji nad dwoma
paradygmatami, jakie obowigzujg w klasycznej ekonomii:

O niczym nieograniczona wolna konkurencja, ktéra stata sie paradygma-
tem wielu wspétczesnych teorii ekonomicznych,

O niewidzialna reka, ktéra sprawia, ze sprzeczne z interesem ogétu dzia-
tania kupcéw i przemyslowcow sg w zgodne z interesem spolecznyms3+.

32 L. Sowik, To nie nienawisé, ,Rzeczpospolita” z 24 listopada 2005 r.

33 F. Piontek, B. Piontek, Alternatywne koncepcje wdrazania rozwoju, op. cit., s. 95.
34 S. Marciniak (red.), Makro i mikroekonomia. Problemy podstawowe, Wyd. Nauko-
we PWN, Warszawa 2002, s. 15.
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Pomijajac fakt, ze — na obecnym etapie — w literaturze wielu autoréw
kwestionuje istnienie wolnej konkurencji i wolnego rynku, wskaza¢ nalezy
na racje merytoryczne podwazajace zasadnos$¢ takich paradygmatow:

O na wolnym rynku i w wolnej konkurencji powinien zawsze zwyciezacd
lepszy, a z reguly zwycieza silniejszy i wiekszy?35,

O wolny rynek i wolna konkurencja bywa stymulowana przez rozwigzania
instytucjonalne — formalne i nieformalne, ktére moga decydowac¢ mie-
dzy innymi o otrzymywaniu zlecen i o dalszym funkcjonowaniu na wol-
nym rynku i w warunkach wolnej konkurenc;ji.

W swojej wieloletniej praktyce naukowo — dydaktycznej spotkaliSmy sie

z wieloma powatpiewaniami, ze urzeczywistnianie rozwoju zréwnowazonego

jest wysoce nierealne itp. Upowaznia nas to do sformutowania pytania: co

jest wieksza naiwnoScig czy wierzenie w urzeczywistnianie rozwoju zrow-
nowazonego i trwalego, ktory jest koncepcja naturalng umozliwiajaca
wdrazanie gospodarowania trzema kapitatami i trwalq poprawe jakosci
zZycia wspolczesnych i przyszlych pokolen, czy tez wierzenie we wszech-
mocnq niewidzialng reke? Jakie przestanki naukowe — przynajmniej po-

Srednio — przemawiaja za przyjeciem takiego paradygmatu, jakim jest nie-

widzialna reka rynku? Z tym paradygmatem wigza sie jednak inne nega-

tywne w swoich skutkach stwierdzenia:

O wolny rynek i wolna konkurencja zapewniajg efektywnos¢ w diugim
okresie czasu,

O efekty dobrobytu beda konsumowacé przyszte — nieokreslone pokolenia.
Nie podejmujac szerszej dyskusji nad watpliwoSciami, jakie — naszym

zdaniem - dotycza przywolanych paradygmatéw, odpowiadamy:

O cytowany w tekscie J. Stiglitz stwierdza: czas to najwazniejsze czym
ludzie dysponujq, a cytujac J.M. Keynes’a dodaje: w diugim okresie
wszyscy bedziemy martwiso,

O P. Sulmicki miat zwyczaj mawiaé, ze pokolenie, ktére ponosi wyrzecze-

nia musi skosztowaé¢ sukcesu, a zatem dolna granica, od ktorej sukces
powinien by¢ dostepny, to wiek produkcyjny, tj. 20-30 lat,

35 Za B. Piontek, Wspdlczesne uwarunkowania rozwoju spoleczno-gospodarczego,
op. cit.

36 Zrob to sam. Rozmowa z Josephem Stiglitzem, najstynniejszym wspéiczesnym
ekonomistg, o stabosciach rynku i globalizacji, rozmawial J. Zakowski (w:) ,Polity-
ka” 2004 nr 20.
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O na pytanie, czy to realne odpowiadamy: tak, a przyktadem byl Singapurs”.

Ma zatem powody i racje J. Stiglitz, kiedy stwierdza: bez dobrze dziala-
jacego paristwa rynek nie moze dobrze funkcjonowad®®, a my dodajemy:
warunki i czynniki urzeczywistniania rozwoju winno bylto i nadal powinno
kreowa¢ dobrze funkcjonujgce panstwo. Odpowiedz na to pytanie moze
stanowi¢ weryfikacje wielu opinii politycznych i dziennikarskich.

5. Zastepowanie praw i prawidlowosci ekonomii
regulami technologicznymi, podporzadkowanymi
maksymalizacji stopy zysku

Ostatnig podniesiong przez nas kwestig jest zastepowanie praw i pra-
widlowosci ekonomicznych przez reguly technologiczne podporzadkowane
maksymalizacji stopy zysku. Reguly takie — jak zaznaczono w przypisie 24
— w roznych aspektach omoéwione zostaly we wczesniejszych publikacjach.
Jak stwierdza M. Blaug: znaczenie postepu technologicznego (technologicz-
nego F.P.) w rzeczywistym Swiecie jest odwrotnie proporcjonalne do wagi,
jaka tym zagadnieniom poswieca sie obecnie w ekonomii (...) ekonomisci nie
potrafiq sobie z tym zagadnieniem poradzic.

Za zasadnos$cig tych stwierdzen przemawiaja dowody z praktyki i prze-
stanki teoretyczne:

O czy wspoélczesny menedzer kieruje sie prawami ekonomicznymi, czy
poprzez narzedzia, a w tym marketing okresla efekty swojej pracy?,

O nagroda Nobla z 2002 roku dla D. Kahnemana — psychologa — to dowéd
na to, ze w ekonomii coraz bardziej licza sie metody psychologiczne
(psychotechniczne)*0,

O to stosowanie regul technologicznych, a w szczeg6lnosci: trzeciej (liczy
sie powszechnos§é, a nie rzadkosé), piatej (powszechna standaryzacja)
iw okreSlonym zakresie takze 6smej (zadnej harmonii, stabilna nie-
rownowaga) — wyklucza urzeczywistnianie poprawnie zdefiniowanego
rozwoju.

37 Nie mieliSmy prawa sie pomylic. Rozmowa z Goh Chok Tongiem, premierem Sin-
gapuru. Rozmawial B. Wildstein (w:) ,Rzeczpospolita” 2001 nr 71.

38 Zréb to sam, op. cit.

39 M. Blaug, Teoria ekonomii. Ujecie retrospektywne, PWN, Warszawa 2000, s. 498,
za B. Piontek, Wspdlczesne uwarunkowania rozwoju, op. cit.

40 T. Tyszka, Kontrolowanie ryzyka i awersja do strat, ,Rzeczpospolita” 2002 nr 239.
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W efekcie tego w gospodarce mamy do czynienia nie z ekonomia, a z za-
rzgdzaniem publicznym podporzadkowanym maksymalizacji zysku. Ma
racje E.U. von Weizsacker, kiedy domaga sie rozwarcia technologii*!. Jest
to jeden z warunkéw niezbednych dla urzeczywistniania rozwoju, a na ta-
kie rozwarcie pozwalaja: szosta i 6sma regula technologiczna“2.

6. Podsumowanie

Proces ksztattowania swiadomos$ci spotecznej posiada istotne znaczenie
dla urzeczywistniania okreslonych koncepcji rozwoju pozornego, czy tez
antyrozwoju; rozwoju proekologicznego i antyekologicznego. Do urzeczy-
wistniania takich koncepcji stuzy polityka spoleczno-gospodarcza, dlatego
nauka i edukacja sa jej istotnymi skladowymi. Potwierdza to J. Stiglitz,
ktory stwierdza: z tych witasnie powodoéw (chodzi o dostepnosé do studiow
wyzszych B.P.) ekonomisSci jak i politycy zaczeli uznawacd rozwdj systemu
edukacji za jeden z priorytetow w polityce gospodarczej*3. Rozumienie tego
stwierdzenia bywa na ogél zawezone do nakladéw na nauke i edukacje. W
niniejszym artykule wskazano na (cztery) jakoSciowe uwarunkowania na-
uki i edukagcji, od ktérych zalezy jaka w swej istocie koncepcja rozwoju jest
urzeczywistniana i czy pod pretekstem doskonalenia nauki i edukacji nie
bywaja marnowane spoteczne pienigdze.
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